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1 Inledning
1.1 Uppdrag och syfte

Arbetsgruppen for kvalitetsutveckling, i dagligt tal kallad ’pedagoggruppen”, har i januari
2016 av Institutionsstyrelsen fatt i uppdrag att utvardera de tre forsta terminernas studier i
Historia (Historia I-111), komma med férslag pa pedagogiska nysatsningar samt utveckla
pedagogiska modeller for lararstudenter. Detta med syftet att gora historieutbildningen pa
Historiska institutionen vid Stockholms universitet (SU) annu mer effektiv, attraktiv och
anpassad till den verklighet dar vi moter allt fler studenter med skiftande akademisk bakgrund
och forutsattningar for att klara sina studier.

Uppdraget ar en fortsattning pa det arbete som genomfordes under aren 2012-2013 for att
utveckla grundutbildningen i Historia, och som sedermera terminsvis foljts upp av
studierektorer, kursansvariga och lararlag.

1.2 Beviljade projektmedel

| tre olika omgangar har institutionen under 2015-2016 beviljats projektmedel fran Rektor for
Kvalitetsutveckling av utbildning. Den forsta ans6kan géllde “utvardering av genomforda
satsningar och en fortséttning av fordndringsarbetet inom grundutbildningen.” I denna
ansokan betonas: 1) Utveckling av nya metoder och stod for att forbattra studenters skrivande,
da studenterna generellt betraktat fatt allt samre sprakliga formagor och fardigheter; 2) Véagar
till utokat och utvecklat samarbete med samverkansinstitutioner utanfor universitetet, sasom
arkiv- och museipedagoger, for att stimulera till kritisk diskussion om historisk
kunskapsformedling och for att lyfta fram historiens roll i ett bredare samhalleligt
sammanhang; 3) Malsattningen att infora sa kallade kurslag bestadende av studenter, larare och
studierektorer, som utvarderar och ger aterkoppling under kursernas gang i syfte att framja
studentinflytande och kursutveckling; 4) Stravan mot att utveckla sarskilda pedagogiska
inslag for lararstudenterna, som tydligt kopplar ihop &mneskunskaper och dmnesdidaktik,
eftersom lararstudenterna nu utgor en vasentlig del av studentkollektivet.

Ansdkan nummer tva gillde “skapande av pedagogiska rum dar larare fran Historiska
institutionen och Institutionen for de humanistiska och samhéllsvetenskapliga &mnenas
didaktik, HSD, samverkar i undervisningen for studenter pa amneslararprogrammet med
inriktning historia for gymnasieskolan och arskurs 7-9.” I ansokan betonas: 1) Tydliggorandet
av historiedmnets del i &amneslararprogrammet som professionsutbildning, dels genom ett
framlyftande av de omfattande kunskaper historieutbildningen ger och som &r en viktig del av
historielérarrollen, dels genom en hogre grad av integrering mellan &mneskunskaper och
amnesdidaktik; 2) Framtagandet av en undervisningsmodell som kan komplettera, inte ersatta,
dagens historiestudier och historiedidaktiska studier.
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Den tredje beviljade ansdkan géllde ”forvantningar, troskelomraden och
undervisningsformer”, och &r ett sa kallat Pedagogiskt ambassadorsprojekt med fokus pa dels
studenters och larares upplevelser av utbildning (férvantningar och erfarenheter), dels
kunskapsspridning mellan larare (former for kollegialt larande). Malsattningen &r att via
framtagande av redskap for kontinuerlig informationsinsamling och analys av samt dialog
kring forvantningar och erfarenheter, kunna forbattra den terminsvis I6pande arbetsprocessen
med att anpassa och justera undervisningsformerna. Pedagogisk ambassadér vid Historiska
institutionen och Centrum for universitetslararutbildning, CeUL, ar universitetslektor Paul
Sjoblom.

1.3 Arbetsgrupp och tidsplan

Efter att en allméan intresseanmalan gatt ut till samtliga institutionens larare, men med krav pa
att de deltagande ska vara disputerade, verksamma som undervisande ldrare och ha stor
undervisningserfarenhet fran grundutbildningens olika nivaer, tillsattes en arbetsgrupp
bestaende av fyra personer med uppdrag att genomfora arbetet under aren 2016-2017. Denna
grupp bestar av fil. dr Magnus Linnarsson, vikarierande lektor och fore detta studierektor och
kursansvarig inom grundutbildningen i historia, fil. dr Margaretha Nordquist, vikarierande
lektor och projektforskare, fil. dr Paul Sjoblom (sammankallande for arbetsgruppen),
vikarierande lektor och studierektor inom grundutbildningen i historia samt kursansvarig for
Historia Il och docent Mattias Tydén, lektor och studierektor for lararutbildningar vid
Historiska institutionen. Avseende specifika ansvarsomraden ar arbetet uppdelat enligt
féljande: Margaretha har huvudansvar for Historia I, Paul for Historia 11, Magnus for Historia
I11, och Mattias for grundutbildningens kopplingar till &mneslararprogrammet.

2 Bakgrund
2.1 Nytt kursuppléagg

Varen 2013 antog Institutionsstyrelsen Arbetsgruppen for éversyn av kursupplagget pa
Historia I och I1:s forslag om att fordndra grundutbildningen. Efter det att nya kursplaner
inrattats och antagits kunde denna pabdrjas med nyantagna studenter till Historia | HT 2014
och till Historia I1 VT 2015.

Skalet till inrattandet av gruppen i november 2012 var att institutionsledningen ansag det vara
dags att ta ett samlat grepp for att utveckla kursupplagget pa grundkursen i historia och
anpassa det efter den forandrade studentsituationen, med allt fler studenter med skiftande
bakgrund och forutsattningar. Man ansag dels att kraven och forvantningarna pa studenterna
maéste anpassas och tydliggoras, ”gdras kommunicerbara™, dels att studenterna maste ges
béattre forutsattningar att klara av studierna. Férhoppningen som uttrycktes var, att en
anpassning och utveckling av grundutbildningen bade skulle kunna bidra till att locka fler nya
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studenter och fler studenter upp genom utbildningsnivaerna samtidigt som resultaten avseende
savél genomstromning som prestationer (med det senare avses har betygsniva) forbattrades.

Arbetsgruppens utgangspunkter for det paborjade forandringsarbetet var foljande: 1) Ett
helhetsgrepp pa varldshistorien skulle tas redan under forsta arets studier. Det vill séga att
kurserna skulle tacka in internationell historieskrivning och ge exempel pa generella
historiska processer hamtade fran alla tidsperioder; 2) Helhetsgreppet skulle bygga mer pa
tematik an tidigare. Det vill séga att kronologiska dversiktskurser skulle mixas med
fordjupningskurser inriktade pa specifika historiska teman och problem; 3) En tydligare
progression skulle skrivas in i utbildningen. Det vill s&ga att en stegvis utveckling av
kunskaperna (méngd och komplexitet) och kunskapskraven skulle ske mellan terminerna; 3)
Historiedmnets egenart skulle tydliggéras. Detta genom att utvecklingen av de
historievetenskapliga formagorna och fardigheterna fokuserades mer och fick storre plats
inom utbildningen redan fran allra forsta borjan; 4) En béttre variation av examinationsformer
skulle efterstravas. Detta i syfte att skapa storre mojligheter for alla studenter att na
examensmalen (uttryckta i Hogskoleforordningen).

Slutresultatet, det nya kursupplagget for Historia 1 (30 hp) och 11 (30 hp), kom att innebéra ett
delvis nytt grepp. | jamforelse med det foregaende kursupplagget har vetenskapliggorandet
skrivits in bade tidigare och mer kontinuerligt i utbildningen/kursplanerna.
Introduktionskurser (till historievetenskap) har bland annat inforts pa bade termin ett och tva,
som behandlar det historiska hantverket, det vill saga studieteknik, informationshantering,
teori, metod, kritik och bedomning, spraklig framstallning och presentation. Vidare varvas nu
kronologi-/6versiktskurser och tematiska-/fordjupningskurser. En tematisk fordjupningskurs
har till exempel inforts sdsom delkurs fyra (av fem) i forsta terminens studier, och andra
terminens studier inleds med tva tematiska fordjupningar. Aven samverkan med utomstaende
institutioner har okat i och med att fler studiebesok pa arkiv, bibliotek och museer har
schemalagts (och pengar skjutits till for detta &ndamal fran institutionsledningen).

Utover ovanstaende forandringar har aven andra genomforts, som inte framgar i kursplaner
och kursbeskrivningar. Tre studierektorer ansvarar numera for olika delar av
grundutbildningen: Historia | & II; L&rarstudenter (som kommit att utgéra en allt stérre andel,
uppemot halften av studentkohorten), inklusive den nya terminen Historia IV; Historia 11 (det
vill séga Kandidatkursen, tredje terminens studier i historia) och kvallskurser. Pa Historia |
delar studierektorn det 6vergripande kursansvaret med en utsedd terminsansvarig. Vidare
ingar delkursansvariga/larare tillsammans med terminsansvarig i lararlag pa Historia | och
Historia 11. Dessa traffas atminstone tva ganger per termin for att utveckla delkurserna.
Kurslag har ocksa inréttats, dar studierektorer och/eller kurs- och delkursansvariga traffar
studentrepresentanter fran alla seminariegrupper mitt under respektive delkurs, det vill siga
fyra ganger per termin, for att I6pande fanga upp asikter och diskutera eventuella
korrigeringar med lararlagen. Muntliga utvarderingar genomfors med hela seminariegrupper
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under lektionstid vid slutet av varje delkurs, och skriftliga, anonyma genomfors i slutet av
varje termin (for terminen som helhet), sa kallad terminsutvardering. De senare samlas in av
delkursansvariga/larare, sammanstalls av kursansvariga varefter saval originalen som
sammanstallningen skickas vidare till ansvarig studierektor.

2.2 Utvarderingar av det nya kursuppléagget

Utvarderingar under de tre terminer som gatt visar att bade larare och studenter i det stora hela
ar néjda — manga ér till och med mycket nojda. Men utvéarderingarna indikerar ocksa att det
alltjamt finns saker att justera och utveckla. Fortfarande framfors till exempel kritik fran
studenthéll mot delar av kursupplédgget, mot kursbeskrivningar med ”oklara” ldirandemal och
betygskriterier; mot “enformig” undervisning som inte medfor studentaktivitet; mot
“ensidiga” examinationsformer som inte ger alla mojligheter att visa vad de kan; mot “allt for
omfattande” och ibland ocksa “svarforstaelig” kurslitteratur; och mot “opedagogiska” lirare
som driver upp tempot/stoppar in for mycket i undervisningen och inte klarar av att lara ut
vad som kravs for att kunna prestera goda resultat/bra betyg.

Fran lararhall framhalls framst strukturella orsaker i form av resursbrist och en 6kad
administrativ borda som avgorande faktorer, till om inte forhindrad s i alla fall forsvarad
saval kursutveckling som personlig lararutveckling. Det saknas helt enkelt tid till
forbattringsarbete och kunskapsinhdmtning. Dessutom framhaller manga larare att en allt
storre andel av de nyantagna studenterna bade har bristfallig studieteknik och bristande
kunskaper i att lasa och skriva svenska och engelska, vilket gor att de far svart att ta till sig
saval historiska stoffkunskaper och forsta historiska processer, sammanhang och forklaringar,
som de historievetenskapliga formagor som kravs for att producera ny historisk kunskap —
vilket alltsa kravs redan pa grundutbildningen i historia.

| vara samtal med lararlag och enskilda larare framkommer manga konkreta forslag pa
forbattringsatgarder. Dessa, liksom studenternas goda forslag, tar vi upp under respektive
omrades-/terminsgenomgang nedan.

Studierektorerna och 6vriga utbildningsansvariga pa institutionen havdar naturligtvis ocksa att
saker och ting kan forbattras. Vissa delkurser anses fortfarande ha for lag genomstrémning
(ett samlingsbegrepp for studieresultat och floden i hogskoleutbildningen), och allt for fa
studenter fortsatter sin historieutbildning hela vagen upp till och genom avancerad niva. |
sammanhanget bor dock papekas, att utbildningsledaren vid Humanistiska fakultetskansliet
samtidigt anger, att farre masterexamina an vid andra jamforbara larosaten (ocksa i relation
till antal helarsstudenter) delvis kan forklaras med att det ar lattare att fa jobb i Stockholm én
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pa andra platser i landet, det vill sdga att fler i huvudstaden valjer att avsluta sina studier for
att de far jobb.!

3 Utgangspunkter
3.1 En andra utvecklingsfas

Arbetsgruppen for kvalitetsutveckling av grundutbildningen gar nu i denna andra
utvecklingsfas in for att analysera genomférandet av fas ett, det vill sdga den konkreta
forandringen av Historia | och 11 och de effekter denna forandring fort med sig, samt foresla
atgarder for ytterligare justering och utveckling av grundutbildningen, inklusive Historia 111
och Historiska institutionens delar av Amneslararprogrammet (vilka inte var inkluderade
under fosta fasen).

3.2 Resultat fran statistisk uppféljning

Statistik fran 1VS Beslutsstd, SU:s integrerade verksamhetsstod, som sammanstaller
information fran flera olika kallor sdsom ekonomi-, personal- och studentsystem, visar att
totalt antal sokande till utbildningar pa Historiska institutionen har minskat kontinuerligt
under senare ar, fran omkring 6 600 sokande ar 2013 till 6 150 sokande ar 2016. Mer precist
sa har faktiskt antalet sokande dkat nagot till varterminerna, men daremot minskat annu mer
till hostterminerna. Tittar man vidare pa antal registrerade pa respektive kurs inom
grundutbildningen sa ser man féljande. Pa Historia I har antalet registrerade studenter sedan
ar 2007 (det forsta ar da matningar i IVS finns registrerade) fluktuerat mellan 102-164 per
termin, med ett genomsnittsvarde pa 121 studenter. Pa Historia Il har antalet registrerade
studenter fluktuerat mellan 40-102, med ett snittvarde pa 68 studenter per termin. Pa Historia
I11 har antalet registrerade studenter fluktuerat mellan 29-65 studenter, med ett genomsnitt pa
44 studenter per termin. Noterbart ar, att medan 6vriga kurser ligger ganska stadigt s& minskar
registreringarna pa Historia Il fran och med varterminen 2012 till i genomsnitt 58 studenter
per termin — parallellt med ett avtagande soktryck.

Studerar man totalt antal registrerade i forhallande till totalt antal godkanda vid utbildningar
pa Historiska institutionen sa har detta vérde legat konstant pa omkring 60 procent aren 2007-
2011, varefter det under nastkommande femarsperiod successivt dkat till narmare 70 procent.
Men da ska man samtidigt vara medveten om att siffran for antal registrerade
(heldrsstudenter) omfattar saval antalet nyregistrerade som antalet omregistrerade varfor den
reella genomstromningen for antal nyregistrerade uppskattningsvis ligger pa strax under 60
procent. Tittar man vidare pa antal registrerade i forhallande till antal godkanda specifikt

! »Utbildning pa avancerad niva vid Humanistiska fakulteten — en sammanstillning av nagra nyckeltal”. Rapport
av Peter Bretschneider, utbildningsledare vid Humanistiska fakultetskansliet, 2016-01-25.
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inom grundutbildningen noterar man foljande. Aren 2007-2012 hade Historia | en
prestationsgrad pa 55-65 procent arligen, medan Historia I1 och 111 1ag pa 70-80 procent.
Procentsatsen &r darefter densamma for Historia Il och I11. Men for Historia | sjunker den till
omkring 50 procent fran och med varterminen 2013 och fram till och med varterminen 2016
(som ar den senaste dokumenterade matningen).” | praktiken &r den dessutom allts& dnnu
lagre for nyregistrerade.

Ovanstaende statistik ska, som alltid, lasas med viss reservation. Variationer kan ju bland
annat ha att géra med hur stora alderskullarna som gar ut gymnasiet varje ar ar, hur manga av
de som sokt och registrerat sig som de facto paborjar sina studier och hur arbetsmarknaden ser
ut, vilket paverkar hur manga och vilka som soker sig till universitetsutbildningar. Dessutom
ar ju Stockholm en storstad, med allt vad det innebar i form av snabbt uppdykande
konkurrerande verksamheter. Men att det skett viss nedgang inom delar av grundutbildningen
i historia torde anda sta klart, dartill att denna ar nagot stérre an for SU som helhet — men
daremot mindre om man jamfor med ett genomsnitt for alla institutioner inom Humanistiska
fakulteten.® Totalt sett farre soker sig idag till vara kurser och program &n tidigare, férre tar ut
examen inom grundutbildningen, och farre fortsatter upp genom utbildningsnivaerna. Ett
nasta steg kan vara att diskutera om soktryck, genomstrémning och tapp befinner sig pa en
rimlig niva eller inte. Da krévs dock en bredare analys med fler omvarldsvariabler samt
jamforelser med andra humanistiska utbildningar vid SU och med historieutbildningar vid
andra larosaten.

Ar 2014 genomforde Omradesnamnden en undersokning av prestationsgrader vid
Humanistiska fakulteten. Rapportens resultat sammanstalldes i form av en rad forslag till
atgarder av administrativ, pedagogisk och strategisk karaktar. De pedagogiska atgarderna
handlade framst om “utdkad undervisnings- och kontakttid” sdisom extraféreldsningar och
seminarier samt extra handledningstid, om att “erbjuda stddundervisning” och obligatoriska
introduktionskurser”, om att ”introducera mindre studentgrupper” med tilldelade mentorer,
om att “forbdttra samordningen av delkurser” for att tydliggora sambanden mellan
delkurserna och den tinkta kunskapsprogressionen dver terminen, om att uppmuntra lararna
till att 6ka sin hogskolepedagogiska kompetens” och om att ’se dver lararbemanningen” for
att fa ratt personer pé ratt plats. Ar 2016 kom en uppféljning. Dér fastslogs, att de institutioner
som har lyckats bést att 6ka prestationsgraden dr de som har ”en sammanhaéllen plan i vilken
ett flertal atgérder pa ett vil genomténkt sétt bygger pa varandra”, och som i tillagg till detta

2 »Antagning” (SCASO01), "Totalt antal sékande” (SCAS03), ”Andel godkinda pé kurs” (SIREO1), "HST/HPR”
(SIRE02), ”Detaljrapport andel godkinda pa kurs” (SIRE04), Frén ansdkan till godkédnd kurs” (SIREOS).
Rapporter hamtade fran 1S Beslutsstdd, 2016-05-24.

® Aven senare HAS-prognoser visar p& minskning av studenter, narmare bestamt ett tapp pa 80 heldrsprestationer
(vilket motsvarar omkring 3 mnkr) infor varterminen 2017. "Meddelanden”. Institutionsstyrelseprotokoll,
sammantrédesdatum 2016-09-27, §5, Historiska institutionen, Stockholms universitet.
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dven har satsat pa att "tydliggdra informationsspridningen bade fran institutionen till
9 4

studenterna och inom ldrarlagen”.
Bakgrunden till universitetets samlade grepp kring kartldggning av genomstromning i
utbildning pa grund- och avancerad niva ar att SU i jamforelse med andra universitet i Sverige
uppnar de samsta genomstromningsresultaten. | rapporten fran Avdelningen for planering och
ledningsstod visas emellertid samtidigt att SU, i jamforelsen, har storst andel helarsstudenter
inom humaniora, storst andel helarsstudenter pa fristaende kurser, storst andel
nybdrjarstudenter med utlandsk bakgrund, minst andel studenter med hdgutbildade foraldrar,
minst andel helarsstudenter pa avancerad niva, och hogst kostnad per helarsstudent for att fa
fram en examen. Med detta som underlag konstaterar darfor utredarna, att ”Stockholms
universitets strategiska végval kostar!” Deras rekommendationer for att arbeta mer aktivt for
att undvika ofrivilliga avhopp &r, att SU framover tar battre hand om de antagna studenterna,
ser till att de far tillrackligt pedagogiskt och administrativt stod for att klara sina studier, och
att det gors fler tidiga insatser i studenternas utbildningsgang for att forhindra att de hoppar

av.®

3.3 Examensbeskrivningar

Den lokala examensbeskrivningen fér Historia vid SU 6verensstammer helt och hallet med
den nationella examensbeskrivning, som tagits fram av Universitetskanslerambetet, UKA, och
som regleras genom Hogskoleférordningen. Dér slas inledningsvis fast, att ”amnet historia
innefattar det systematiska studiet av det forflutna.” Centrala aspekter dr temporalitet samt
forhallandet mellan individer, grupper och samhélleliga strukturer. Centralt ar ocksa
granskningen av olika kéllors tillforlitlighet och anvandbarhet samt det kritiska
forhallningssattet till de olika satt pa vilket det forflutna formedlas och brukas. Historisk
metod innefattar, “att utifrdn forskningsfragor identifiera och analysera relevant kéllmaterial
och sétta in empiriska resultat i storre sammanhang”.

Nar det géller sjalva utbildningen sa ségs i examensbeskrivningen att den ska vila pa
vetenskaplig grund och beprdvad erfarenhet. Den ska vidare utveckla studenternas
sjalvstandiga och kritiska bedémningar, deras problemidentifierings- och
problemldsningsformaga, deras formaga att folja kunskapsutvecklingen inom amnet, samt
deras formaga att kunna utbyta kunskaper dven med personer utan specialistkunskaper inom
amnesomradet.

* »Uppfoljning av prestationsgrader vid det Humanvetenskapliga omradet”, Rapport 2016-08-08,
Omradesnamnden for humanvetenskap, Stockholms universitet.

®> Holmqvist, Tove & Orsmark Hermansson, Anna-Karin, ”Genomstrémning i utbildning pa grundniva och
avancerad niva — redovisning av ett uppdrag fran Atgardsplan for Stockholms universitet 2015-2016”, Rapport
2017-01-16, Avdelningen for planering och ledningsstdd.
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Avseende kunskapsmalen for Filosofie kandidatexamen sa uttrycks att studenten ska visa
kunskap och forstaelse for historieamnets vetenskapliga grund, for tillampliga metoder samt
for aktuella forskningsfragor. Vidare sags att studenten ska visa formaga att soka, samla,
vardera och kritiskt tolka relevant historisk information samt kritiskt diskutera historiska
foreteelser och situationer. Studenten ska ocksa visa formaga att sjalvstandigt identifiera,
formulera och I6sa problem, att genomféra uppgifter inom givna tidsramar samt att muntligt
och skriftligt kunna redogdra for resultat i dialog med olika grupper. Slutligen ska studenten
kunna gora bedémningar med hansyn till relevanta vetenskapliga, samhalleliga och etiska
aspekter, visa insikt om (den historiska) kunskapens roll i samhallet och ménniskors ansvar
for hur den anvands samt kunna identifiera behov av ytterligare kunskap.

3.4 Resultat fran genomférda kvalitetsutvarderingar

Nar UKA:s kvalitetsutvardering genomférdes 2011-2014 s fick kandidatnivan i historia vid
SU det generella omdomet ”hog kvalitet”. Sa 16d d&ven omdomet avseende antalet examina i
forhallande till antalet registrerade pa saval kandidatnivan pa grundutbildningen som pa
magister- och masterutbildningarna pé avancerad niva.® Vid bedémningen av utvalda
examensmal inom huvudomrade/examen Historia — kandidatnivd motiverades omdémet hog
kvalitet” med avseende pa vissa brister (for att skilja det fran "mycket hog kvalitet”). C-
uppsatserna, menade man, visade pa dels ”en varierad maluppfyllelse nér det gillde
orientering om aktuella forskningsfragor”, dels poingterade man att bedémningar utifran
relevanta etiska aspekter inte kunde genomforas ’da sadana diskussioner saknats i manga
uppsatser”. Sjidlvvirderingarna och intervjuerna indikerade vidare, enligt bedomargruppen,
“att genomstromningen under varterminen 2012 varit 1g”. I sammanhanget bor dock ndmnas
att inga av de 17 ldrosédten som granskades erhdll det samlade omddmet “mycket hog kvalitet”
for sin kandidatniva/examen inom grundutbildningen — och endast tva stycken fick det for sin
magisterexamen respektive masterexamen, Uppsala respektive Lunds universitet.”

Bedomargruppens sammanfattande kommentarer géllande historieutbildning vid alla
granskade laroséten 10d, att brister i de sjalvstandiga arbetena (uppsatserna) i flera fall varit
nara knutna till en otillracklig koppling till huvudomradet historia och till metoder som inte
omfattades av historiedamnet; att brister i utbildningarna som helhet i flera fall berodde pa att
de utbildningsansvariga inte i tillracklig utstrackning tog utgangspunkt i examensmalen; att
larosatena behovde utveckla insatser som skapade formaga och storre fardighet hos
studenterna att gora bedomningar med hansyn till bade etiska och samhalleliga aspekter (inte
bara vetenskapliga); att det internationella perspektivet inom historieutbildningarna maste blir

® Holmgquist, Tove, Bjérling, Anna-Karin & Brannstrom, Par. Universitetskanslerambetets kvalitetsutvarderingar
av utbildningar 2011-2014 — en sammanfattning och en analys av resultaten. Rapport fran
Planeringsavdelningen vid Stockholms universitet 2015-03-11, Bilaga 4.

" Kvalitetsutvardering av historia. Beslut av Utvarderingsavdelningen vid Universitetskanslerambetet samt
Beddmargruppens yttrande 2014-02-25.
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mer framtradande, i synnerhet géllde det studenters muntliga och skriftliga férmaga att kunna
formedla historia till en internationell publik; att relativt fa utbildningar pa ett systematiskt
sétt tranade och examinerade studenterna i muntlig framstallning, vilket inte gynnade den
framtida arbetsmarknadsanknytningen och yrkesutévningen.®

3.5 Resultat fran genomforda enkéatundersokningar

Margaretha Nordquist och Paul Sjoblom utformade tva olika enkatformular, varav ett riktat
till studenter rorande deras akademiska ldsande och skrivande och ett riktat till institutionens
larare angaende utvecklingen av historia I-111. En forsta enkatundersokning genomfordes
under VT 2016 med svar fran 74 av 129 registrerade studenter (57 % svarsfrekvens), som da
gick sista delkursen pa Historia I. En andra genomférdes under HT 2016 med svar fran 48 av
75 registrerade studenter (64 %), i samband med introduktionsférelasningen till Historia Il.
En tredje genomfordes under HT 2016 med svar fran 114 av 164 registrerade studenter (70
%), i samband med introduktionsfdrelasningen till Historia I. En fjarde genomférdes under
VT 2017 med svar fran 100 av 150 studenter (67 %), aterigen vid introduktionen till Historia
I. En femte genomfdrdes under VT 2017 med svar fran 31 av 55 studenter (56 %) vid
introduktionen till Historia Il. Den sjatte enkatundersokningen, slutligen, genomférdes under
HT 2016 med svar fran 28 larare som undervisar eller har undervisat pa den nya
grundutbildningen i Historia.

Syftet med studentenkéaterna, som uttrycktes oppet i formularets informationsfélt var, att
Historiska institutionen ville skapa en béttre bild av hur studenterna uppfattade sina egna
sprakliga formagor och fardigheter. Viktigt att notera i sammanhanget ar alltsa att det ror sig
om sjalvskattningar.

| de forsta vandorna under VT och HT 2016 fylldes enkéterna i och sammanstalldes manuellt.
Till VT 2017 genomférdes och sammanstélldes de digitalt via universitetets webbaserade
verktyg Survey & Report. Aven lararenkaten HT 2016 genomférdes och sammanstalldes
digitalt via Survey & Report.

De sammanstéllda svaren fran de studenter som pabdrjade Historia | visar pa en
gruppsammansattning dar 35-40 procent var nybdrjarstudenter, det vill saga att Historia I var
den forsta kurs de laste pa hogskoleniva. Vidare utgjordes en tredjedel av lararstudenter
medan en tredjedel laste fristaende kurser och en tredjedel nagot av de évriga programmen.
Cirka 15 procent av dem som svarade uppgav att de hade annat modersmal en svenska. En
femtedel uppgav att de hade nagon typ av funktionsvariation (ADHD, ADD, Dyslexi,
Aspberger var vanligast forekommande). Cirka 40 procent uppgav att deras foraldrar saknade
hogskoleutbildning. Over 85 procent uppgav att de studerade pa heltid, och ungefar lika stor

8 1bid, s.3-4.
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andel att de hade sokt sig till utbildningen primart for att de var intresserade av historia som
amne.

Nar det gallde sprakformaga uppgav hélften av studenterna att de hade vissa problem med att
lasa och forsta engelska, och en fjardedel att de aven hade svart med svenska. Omkring 30
procent havdade ocksa att de hade vissa svarigheter med att saval upptacka som att sjalva ge
texter struktur (“en rod trad”). 20 procent av studenterna uppgav vidare, att de ofta fick
kommentarer fran larare angaende sin bristfalliga sprakliga framstallning. Lika manga att de
sjalva upplevde sin sprakliga formaga som bristféllig. 35 procent svarade att de formodligen
behdvde soka stod for att utveckla sin sprakliga formaga, och omkring 20 procent att deras
skolbakgrund inte rackte till for att klara studier pa hogskoleniva. En rimlig slutsats &r att det
finns en stor andel forstaterminsstudenter som har betydande brister i spraklig formaga
och/eller koncentration. De kommer formodligen att behdva anpassad undervisning och/eller
extra stdd for att klara grundutbildningen i historia sin nuvarande form.

| enkatundersokningen med forstaterminsstudenterna framgick ocksa, avseende
studieformagan, att 30 procent dgnade endast 0-2 timmar om dagen at sina hogskolestudier
utéver den lararledda lektionstiden. 40 procent uppgav att de styrde sitt lasande utifran en
uppfattning av vad de behdvde kunna for att klara inlamningsuppgifter och 6ppna
tentamensfragor (inte av intresse for amnet eller for att all kurslitteratur ar obligatorisk), och
drygt 30 procent att de endast ibland kontrollaste sina texter innan inlamning — 10 procent att
de séllan eller aldrig gjorde det. Dartill uppgav 20 procent att de séllan eller aldrig laste
dagstidningar eller skonlitteratur pa fritiden. En rimlig slutsats ar att inte heller studenternas
studieteknik och studiemotivation &r pa den nivan att de utan problem klarar studierna i
historia i sin nuvarande form.

Hur ser det da ut under slutet av forsta terminens studier och inledningen av andra terminens
studier? Har de studenter som ar kvar i utbildningen en annan uppfattning om sina formagor
och arbetsinsatser — har de &ndrat studieteknik och studiemotivation och har de forbéttrat sin
sprakliga kapacitet? Dessvarre pekar enkaterna pa att sa inte ar fallet. | slutet av Historia |
uppger uppemot en tredjedel av studenterna, alltsa annu fler an innan studierna paborjades, att
de agnar 0-2 timmar om dagen at sjalvstudier, och alltjamt laser man mycket lite
skonlitteratur och dagstidningar vid sidan om studierna samt studerar instrumentellt, det vill
saga med inriktning mot att klara inlamningsuppgifter och tentamensfragor.

Enkatsvaren fran studenter som befinner sig i slutet av termin ett tyder ocksa pa att de som
fallit ifran utbildningen har vissa gemensamma namnare: 1) Annat modersmal &n svenska; 2)
Ingen tidigare erfarenhet fran hogskolestudier; 3) Icke-akademisk familjebakgrund. Intressant
nog hade ocksa andelen studenter som menade att de i sprakligt hanseende var daligt
forberedda for studier pa hogskolan nu stigit fran 15 till 30 procent — méjligen som ett resultat
av 0kande sjélvinsikt om de egna formagorna.
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De sammanstéllda enkatsvaren fran andra terminens studier visar att omkring 65 procent av
studenterna tidigare har last pa hogskola/universitet innan de kommer till oss (en majoritet 1ag
i spannet 55-65 hp). Over 90 procent av de som pabdrjar Historia 11 har svenska som
modersmal. Uppemot 60 procent uppger att de har foraldrar med hogskoleutbildning.

Nar det galler sprakférmagan sa menar ungefar halften av Historia I1-studenterna att de
fortfarande har vissa problem med att forsta ord, meningar och resonemang pa engelska, och
drygt en femtedel att detta &ven galler svenska texter. Drygt 30 procent uppger att de ibland
har svart med att saval identifiera som att sjalva skapa textstrukturer, drygt 20 procent att de
ibland far kommentarer fran larare rérande deras bristfalliga sprakbehandling, 30 procent att
den skolform de kommer ifran innan de paborjade sina hogskolestudier inte har forberett dem
tillrackligt val nar det galler sprakformaga, och en lika stor andel att de behdver soka stod for
att utveckla sin las- och skrivférmaga.

Avseende studieformaga uppger omkring 15 procent av andraterminsstudenterna att de dgnar
0-2 timmar om dagen at sjalvstudier, alltsa halften i jamfcrelse med forstaterminsstudenterna,
men daremot uppger éver 75 procent att de alltjamt laser instrumentellt, det vill sdéga med
inriktning mot direkta lasanvisningar och/eller tentamensfragor. Fortfarande &r det ocksa
omkring 40 procent som uppger att de endast ibland, séllan eller aldrig kontroll&ser sina texter
eller later nagon annan gora det fore inlamning. Nar studenterna tillfragas om nar de klarade
av sina examinationer under Historia | sa uppger drygt 25 procent att de gjorde det forst efter
tva eller flera tentamensforsok — medan hela 30 procent uppger att de fortfarande har poang
kvar att klara av for att fa godkant pa hela Historia 1. Intressant nog har ocksa samtidigt
andelen studenter som uppger att de forvarvsarbetar vid sidan om studierna (majoriteten
ligger i intervallet 26-50% sysselsattning) okat fran 10 procent under Historia I till Gver 20
procent under Historia Il.

Aterigen kan konstateras att det finns flera gemensamma namnare mellan dem som klarar av
Historia I och paborjar Historia 11, och dem som faller ifran grundutbildningen eller inte soker
sig vidare fran forsta till andra terminens studier. Att ha svenska som modersmal, att ha
tidigare erfarenheter fran hogskolestudier och att ha akademisk familjebakgrund &r om inte
avgorande sa i alla fall uppenbarligen viktigt. Daremot tycks alltsa inte funktionsvariationer
vara en avgorande faktor. Orovéackande ar dven konstaterandet att sprakformagan, i alla fall i
studenternas egna dgon, inte har forbattrats sarskilt mycket under Historia | eller under de
hogskolestudier de har bedrivit i 6vrigt innan de soker sig till Historia Il. Ett annat
orosmoment ar att studenterna nu visserligen lagger mer timmar pa sjalvstudier men att de i
annu mindre utstrackning &n tidigare laser all kurslitteratur och kontroll&ser sina texter innan
inldmning.

Sammanfattningsvis kan ségas, att om vi ska tro studenterna i enkatundersokningarna sa har
vi uppenbarligen inte de sprakkunskaper och den studievana eller studiemotivation hos vara
studenter som vi kanske hade hoppats pa. Trots forkunskapskraven — for att ta sig in pa
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grundutbildningen i historia — verkar bristerna vara ganska omfattande. Fragan &r da om, och i
sa fall hur, vi bor forhalla oss till detta? Hur bor vi lagga upp var utbildning? Vilka krav kan
och bor vi stélla pa studenterna, och hur uttrycker vi dem pa béasta satt? Hur motiverar vi dem
och hur foljer vi upp och utvecklar deras kunskaper sa att de ges forutsattningar att klara
examen?

Intressant i sammanhanget ar naturligtvis ocksa att stalla de formodade bristerna mot
genomstromningsstatistiken, som alltsa visar pa en 50-80 procentig prestationsgrad (som vi
anda, i synnerhet i det dvre skiktet av intervallet, tycker ar ganska bra). Detta far en att
fundera 6ver om det mojligtvis ar sa att studenterna dverdriver sina brister i
sjalvskattningsformularen, eller att vi klarar av att lara dem det de behdver for att klara sin
examen trots bristerna? Eller har vi mojligen sankt kraven pa vad de ska kunna sa pass
mycket, alternativt lagt till ratta” s& mycket infér examinationerna, att studenterna tar sig
igenom grundutbildningen trots stora sprakliga och studietekniska brister? Resultaten fran
lararenkaten tyder i alla fall pa att det senare skulle kunna vara fallet.

En absolut majoritet som undervisar pa eller har undervisat pa Historia I-111 anser att det
nuvarande upplagget pa grundutbildningen skapar goda forutsattningar for studenter att na
examen. Manga havdar dock samtidigt att larandemalen pa en del kurser och delkurser
antingen ar for lagt stallda och/eller felstéllda; att de inte forhaller sig till examensmalen i
examensbeskrivningarna pa ett fullgott satt. Dartill menar de tillfragade att undervisningen
emellanat ar allt for tillrattalagd mot att klara examinationer. Forslag till atgarder som lararna
namner for att forbattra larandet kan kokas ner till sddant som gor studenterna mindre
stressade, mer sjalvstandiga och studiemotiverade och som forstarker deras sprakkunskaper.
Mer konkret handlar det till exempel om att tidigt och kontinuerligt tydliggéra vad som kravs
och férvéntas av en historiestudent, att tillfora resurser samt att anpassa kurs- och/eller
undervisningsupplagg for att saval 6ka narheten mellan studenter och larare som den
kollegiala samverkan inom lararkollegiet. D4, patalar manga av vara larare, skulle man béttre
kunna ta tag i progression och aterkoppling, aspekter som framhalls som helt centrala for
laroprocesser och kunskapsutveckling.

3.6 Reflektioner

Kan vi forbattra var grundutbildning ytterligare for att hjélpa till att vanda negativa statistiskt
indikerade trender, for att pa ett annu mer genomténkt och genomarbetat satt forsoka fa fler
studenter att n& upp till mélen i examensbeskrivningarna och for att forandra UKA:s
bedoémning av var grundutbildning fran hog till mycket hog kvalitet? Vi har redan borjat (med
nya Historia | och 11), har en ganska god bild av situationen i dess helhet (férutsattningar och
dilemman/problem). Denna arbetsrapport ar ett led i att ta fram forslag pa hur institutionen
skulle kunna fortséatta forbattringsarbetet.
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En central utgangspunkt for oss &r att vi i utvecklingsarbetet fortsétter sikta mot att behalla en
god balans mellan manga antagna studenter, hdg genomstrémning och en hog kunskapsniva
och hoga kunskapskrav genom hela var grundutbildning. En annan &r att vi fortsatter arbeta
for att starka vara larares stallning/roll/kompetens, bland annat genom att ge dem mojligheter
till kontinuerlig fortbildning och utékad kollegial samverkan (kunskapsspridning).

4  Arbetsgruppens arbetssatt
4.1 Malsattning, operationalisering och kallor

Arbetsgruppens stravan har varit att astadkomma en helhetssyn pa grundutbildningen i
historia. Inom l&rarlagen utvecklas respektive delkurser kontinuerligt, och i samverkan mellan
studierektorer och kurs-/delkursansvariga utvecklas kurserna, det vill saga kopplingen mellan
delkurserna. Daremot ar det ingen som har nagot direkt uttalat ansvar for att se 6ver och
utveckla hela grundutbildningen, det vill sdga hur kurserna (och kunskapsprogressionen)
hanger ihop mellan terminerna. Detta ser vi som var huvudsakliga uppgift. Arbetsgruppen har
darfor valt att fokusera speciellt tre omraden. Ett forsta utgor utbildningsupplagg; hur
utbildningen &r organiserad samt vilka undervisningsformer och undervisningsmetoder som
tillampas. Det andra omradet rér kunskapsfokus; vilka kunskaper som formedlas, hur dessa
kunskaper presenteras for studenterna i form av forvéantade studieresultat och betygskriterier
samt hur de examineras. Det tredje omradet utgor progressionspotential; hur larandemal,
betygskriterier, undervisningsuppladgg och examinationsuppgifter stegvis forandras for att
successivt bidra till att bredda och fordjupa de historiska kunskaperna, den historiska
forstaelsen och den historievetenskapliga tillampningen hos studenterna.

| framstallningen gors inledningsvis en omvarldsanalys av saval utvalda hogskoleutbildningar
i Historia i Sverige som av andra jamforbara institutioner vid SU. Darefter gors en
sammanstallning av uppfattat relevant — nationell och internationell — forskning om
historievetenskaplig uthildning pa hogskoleniva. Detta for att ge forslag pa olika
utvecklingsmojligheter med hjélp av befintliga kunskaper och erfarenheter. Sedan beskrivs de
olika delarna i var grundutbildning: hur det ser ut i nulaget, vad som riktas kritik mot och
varfor, och framtida utvecklingsidéer. Avslutningsvis sammanstaller vi och presenterar vara
egna forslag pa forbattringsatgarder.

Vart analysunderlag utgors i skriftligt hanseende av tillgangliga dokument sdsom
hogskoleforordning, lokala examensbeskrivningar, utbildnings- och kursplaner, kurs- och
delkursbeskrivningar, sammanstallda utvéarderingar, publicerad forskning, internrapporter
samt enskilda larares undervisningsupplagg. Det utgors ocksa i muntligt hanseende av samtall
med utbildningsansvariga vid SU och andra larosaten och med administrativ personal,
personal i ledningsfunktioner och enskilda larare med erfarenheter fran olika
undervisningsnivaer pa var egen institution.
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5 Omvarldsanalys av hdgskoleutbildningar i Historia

5.1 Stora likheter — men ocksa vissa betydande skillnader

Genomgang av grundutbildningarna i Historia/Historiska studier vid universiteten i Uppsala,
Lund, Umeé, Linképing och Orebro samt vid Abo Akademi visar att dessa till stora delar
liknar varandra (och var i Stockholm) avseende organisering, upplagg och innehall — ibland
anda ner till kurslitteraturniva — men att det ocksa finns vissa skillnader. | synnerhet &r det
tydligt att de forskningsomraden som dominerar pa institutionerna, och om institutionen i
fraga aven omfattar andra &mnen an historia, dven praglar utbildningen. Pa
Historikerprogrammet i Uppsala (180 hp) samverkar till exempel Historia med Ekonomisk
historia och Idé- och lardomshistoria. Forsta terminen ar en sa kallad introduktionstermin,
som ger behorighet till alla tre &mnen, och under termin tva och tre laser studenterna B-kurser
i minst tva av amnena. | Lund samsas historiedamnet pa institutionen med @mnet Manskliga
rattigheter, vilket gor att saval flera av delkurserna som uppsatsamnena innehaller inslag av
bada. Vid Lunds universitet genomfors Masterprogrammet i historiska studier i samverkan
med Institutionen for kulturvetenskap, vilket likasa paverkar kursinnehallet. | Linkoping
integreras &mnet Ekonomisk historia med den 6vriga undervisningen i Historia i samtliga
delkurser pa Historia I, och vid Abo Akademi varvas sprakstudier med den 6vriga
historieundervisningen p& samtliga undervisningsnivaer. | Uppsala, Lund och Abo péverkar,
liksom i Stockholm, &ven lararutbildningarna undervisningsupplaggen i Historia (mer om
detta senare i rapporten).

| vrigt finns naturligtvis detaljer pa samtliga studerade larosaten som ar intressanta att
uppmarksamma och kanske 6vervéga aven for oss.

5.2 Uppsala universitet

Pa Uppsala universitet tas Politiska processer”, ”Ekonomiska processer”, ’Sociala
processer” och “Kulturella processer” upp i samma ordning pa alla kronologiska
oversiktskurser under forsta terminens studier. Inga forelasningar &r langre an 45 minuter, och
pa de tva inledande delkurserna (varav den forsta ar en introduktion till historievetenskap) ges
endast betygen U och G — pa resterande delkurser (3-5) ges, liksom pa resten av
grundutbildningen, betygen U, G och VG. Man anvander sig alltsa av en tregradig,
malrelaterad betygsskala. Under hela grundutbildningen i Historia vid Uppsala universitet
delas vidare studenterna in i sa kallade basgrupper om 3-6 personer infor varje delkurs, som
kontinuerligt och sjéalvstandigt arbetar med att 16sa uppgifter och férbereda redovisningar
infor seminarierna. Samtliga seminarier och uppgifter aterkopplar till forelasningen som
foregar dem. Basgruppstréaffarna (pa 1 tim.) ar schemalagda och obligatoriska. Grupprum
bokas av institutionen pa férhand.
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Vart att notera fran forsta terminens studier i Uppsala ar ocksa att antalet hogskolepoang
skiljer sig mellan kurserna, att examinationsuppgiften pa delkurs ett ar en individuell skriftlig
inldmningsuppgift pa temat: ”Vad &r historia — och varfor &r det viktigt?”, samt att minst ett
av seminarierna pa varje delkurs dr ett utpréglat ’kéillseminarium”.

Under andra terminens studier fortsétter upplagget med att varva litteraturseminarier och
kallseminarier pa de tva inledande fordjupningskurserna (pa 7,5 hp vardera). Utover
basgruppsarbetet arbetar studenterna ocksa individuellt med sa kallade lasloggar infor varje
litteraturseminarium, och den tredje och avslutande delkursen &r en kurs i Historisk teori,
metod och uppsats (15 hp). Har dgnas, utdver fortsatt undervisning i historisk metod, en
omfattande del inledningsvis till att ge studenterna en forsta introduktion till historisk
teoribildning.

Pa Historikerprogrammet i Uppsala agnas alltsa termin ett at forberedande
introduktionsstudier och termin tva och tre at B-kurser i minst tva av amnena Historia,
Ekonomisk historia och 1dé- och lardomshistoria. Termin fyra inleds med tva valfria kurser,
varefter studenterna far vélja mellan att antingen genomféra studier utomlands, vid nagon av
institutionens samarbetsinstitutioner, eller alternativt genomfdra praktik vid nagon av
institutionens samarbetspartners inom — framst — ABM-sektorn (arkiv, bibliotek och museer).
Termin fem &dgnas helt at “Historia i praktiken”; till olika typer av fardighetskurser for hogre
studier, arbetsliv och/eller samhallsengagemang. Termin sex, slutligen, innebéar en
Kandidatkurs i ndgot av de tre &mnena.

Vid Uppsala universitet finns ocksa ett till synes, av de publicerade studentutvéarderingarna att
doma, uppskattat Mentorskapsprogram, dar sarskilt utbildade och fortbildade magister- och
masterstudenter verkar som mentorer pa alla historieamnenas A-kurser samt pa
Historikerprogrammets introduktionstermin. Regelbundna moten halls varje vecka, dar
studenter som sokt sig till programmet diskuterar och évar med avstamp i utbildningsmaterial
sasom kurslitteratur, seminarieévningar och inspelade forelasningar.

5.3 Lunds universitet

Pa Lunds universitet ges grundkursen i Historia (60 hp) bade som ordinarie kurs och som
internetbaserad distanskurs. Pa grundutbildningen ges ocksa tre delkurser pa engelska:
History of the Holocaust, Swedish History from a Nordic perspective, och Swedish Politics —
past and present. Samtliga ar pa 7,5 hp/ECTS. Vidare &r, precis som i Uppsala, betygsskalan i
Lund tregradig: U-G-VG, och specifika kallseminarier finns pa alla utbildningsnivaer — ja,
aven en hel del av examinationsuppgifterna bestar av olika former av kélltolkning, kéllanalys
och kéllhantering. "Nérvaro” 1 Lund 4r inte ett kurskrav utan ett aktivt examinationsmoment,
som betygsatts.
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Avseende uppsatsmomentet sa examineras denna kurs som en helhet. Delmomenten
“uppsats”, “opposition” och ”seminarieaktivitet”/”’forsvar av uppsats” vigs mot varandra i
slutomdomet. For att bli godkand pa uppsatsen stalls som kurskrav att den innehaller
redovisning av tidigare forskning, sjalvstandig analys byggd pa primart kallmaterial, samt
resultatpresentation, dar de egna resultaten relateras till tidigare forskning. De formagor som
beddms &r: 1) Problemformulering och syfte; 2) Metod och kéllvardering; 3) Forskningslége;
4) Kontextualisering/bakgrundsteckning; 5) Analys och argumentation; 6) Diskussion och

slutsatser; 7) Sprak; 8) Disposition; 9) Formalia.
5.4 Umea universitet

Pa Umea universitet kopplar de forvantade studieresultaten i kursplanerna direkt till den
nationella examensbeskrivningen i Hogskoleforordningen, vilket gor det enkelt att avlasa,
jamfora och forsta dem.

Forvantade studieresultat pa Historia A:

e Kunskap och forstaelse (stoffkunskaper”): Historisk utveckling i form av kronologi
och temporalitet; Centrala begrepp; Perspektiv och historiesyner; Historievetenskaplig
metod.

e Formaga och fardighet (”generiska/dverforbara kunskaper”): Problematisering;
Komparation; Tillampad metod; Spraklig framstallning.

e Vardering och forhallningssatt (virdegrundskunskaper”): Historiedmnets ideologiska
och etiska dimensioner; Historiedmnets legitimitet och roll i samhallet.

Liksom i Uppsala och Lund anvands genomgaende i Umea tre betygssteg. Bade skriftlig och
muntlig examination tillampas ocksa genomgaende i utbildningen. Pa B-kursen inleds kursen
med uppsatsmomentet, och sedan genomfors senare under kursens gang
uppsamlingsseminarier (extra handledningstillfallen) med de som blivit underkanda. Moment
2-5 d&r valbara fordjupningskurser, alla med breda teman: ”Kulturhistoria”; Internationell
politisk historia”; ”Militdrhistoria”; ”Socialhistoria”; ”Nordens historia”; ”Genushistoria”;
”Vardagslivets historia”.

5.5 Link&pings universitet

Aven pd Linkopings universitet tillampas en tregradig betygsskala, forekommer muntlig
examination pa flera undervisningsnivaer samt forbereds alla seminarier av studenterna bade
enskilt och i grupp. Pa Historia 11, vidare, ar en av de obligatoriska delkurserna teoretiskt
inriktad: ”Globalisering i ett historiskt perspektiv”’ (7,5 hp). Den bestar av tvd moment, dér
det forsta &r uppbyggt kring forelasningar och litteraturstudier och det andra utgérs av ett
sjalvstandigt valt historiskt tema eller period, dar det globala perspektivet (via olika teorier)
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tillampas pa historiskt stoff hamtat fran Asiens, Afrikas, Australiens eller Latinamerikas
historia.

5.6 Orebro universitet

| Orebro tillampas en kursmalsskrivning i kursplanen for Historia grundkurs (30 hp) som
uttrycker kunskaper och formagor generellt istéllet for med utgangspunkt i godkandnivan,
vilket annars tycks vara det gangse tillvagagangssattet i de studerade grundutbildningarna.
Detta motiveras med att kursmal refererar till malsattningar, inte till kurskrav, som alla
studenter ska kunna strava mot. Skrivningen forklarar ocksa vad de olika
undervisningsformerna syftar till:

Huvudsyftet med den forsta terminens studier &r att skapa 6verblick 6ver
Sveriges och Europas historia i ett globalt perspektiv. Formagan att urskilja de
stora, omvélvande skeendena som gor enskilda handelser och levnadséden
begripliga tranas. Pa forelasningar breddas och problematiseras de perspektiv pa
den historiska utvecklingen som larobockerna formedlar, och pa seminarier
diskuteras tolkningar med larare och kurskamrater.’

En undervisningsform som inte namns ovan men som ar med pa flera delkurser under
grundutbildningen i Orebro &r exkursionen. Den anvands framfor allt i utbildningen for att
lokalisera, diskutera och problematisera lokalhistoriska platser och primér- och
sekundéarkallor som beskriver lokalhistoriska handelser och levnadsoden.

| historieutbildningen pa Orebro universitet finns Sprakradets Svenska skrivregler
(Stockholm: Liber, 2008) med pa samtliga litteraturlistor, och studenterna uppmanas halla sig
till dessa regler nastintill som ett kurskrav.

5.7 Abo Akademi

Vid Abo Akademi tillimpas “personliga studieplaner” (att jimfora med doktoranders
individuella studieplaner) for alla studenter. Sa kallade Egenlarare har ansvaret for att se over,
folja upp och revidera dessa i samverkan med respektive student terminsvis. Godkéand
studieplan dr ett krav for inskrivning och kursbetyg.

Historia I inleds med Introduktionskurs (10 hp), dir det forsta momentet omfattar ”Sprak och
kommunikation” och det andra ”Akademiska studiefardigheter”. Kursen examineras bland
annat via ett individuellt sa kallat inlarnings-PM, déar studenterna for kursdagbocker och
beskriver vad de anser att de lart sig efter varje undervisningstillfélle. Den digitala dagboken

% »Kurser efter imnesomraden liséret 2016/2017 — Historia, grundkurs”.
http://lily.oru.se/studieinformation/tillfalle_lista.
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fortsatter sedan att anvandas under hela grundutbildningen, om inte som examinationsform sa
i alla fall som ett uppféljnings- och utvarderingsverktyg.

| Abo omfattar Kandidatexamen (180 hp) sprak- och kommunikationsstudier pa 20
hogskolepoéng, och Lérarlinjen (210 hp) sprak- och kommunikationsstudier pa 15
hogskolepoang.

5.8 Slutsatser

Sammanfattningsvis finns saledes en del att ta fasta pa i de studerade laroséatenas
grundutbildningar i historia, som skulle kunna utvecklas och genomfdras aven hos 0ss i
Stockholm. Forst och framst: Vi tycks vara tdmligen ensamma om att tillampa en sjugradig
betygsskala. Innan man eventuellt borjar resonera om for- och nackdelar med olika
betygssystem bor dock konstateras, dels att Sveriges universitets- och hogskoleférbund starkt
avrader fran betygsskalor med farre antal steg/nivaer an sju, eftersom det gor dem svarare att
jamféra och relatera internationellt, och dels att vi har att folja SU:s riktlinjer om just
sjugradig betygsskala.'® I sasmmanhanget bor ocksa papekas, att kurs-/delkursansvariga vid
examination hos oss i Stockholm har ritt att tillampa delar av betygsskalan (dock inte pa det
sammanlagda/sammanvagda kursbetyget) om man anser det vara lampligt.

Vid flera larosaten integreras alltsa &mnena vid institutionen i utbildningen.
Kulturvetenskapen vid var institution skulle naturligtvis ocksa kunna integreras mer i vara
historieutbildningar.

Arbete i basgrupper, med lasloggar, med kursdagbocker, med sarskilda litteratur- kall- och
teoriseminarier, med specifika uppgifter for lararstudenter och med betygsgrundande
bedémning dven av muntliga insatser, & majligen sadant som kan 6ka studentaktiviteten (och
forbattra prestationerna) aven i vara kurser. Vidare kunde skapandet av ett mentorsprogram,
ett sprak- och kommunikationsspar och utrymme for mer handledning och aterkoppling i
uppsatskurserna formodligen hjalpa dven manga av vara studenter som har det svart i
dagslaget. Detta medan framtagandet av distansutbildningar och fler kurser pa engelska
kanske skulle kunna bidra till att bredda vart studentunderlag.

10 Regler for utbildning och examination pa grundnivé och avancerad niva vid Stockholms universitet”,
Rektorsbeslut 2015-08-19, s.13; Adolfsson, Hans, Dalnas, UIf, Gerén, Linda, Hellstrém, Martin, Kjellgren,
Karin, Knutson Wedel, Maria, Noori, Kave & Oldsj6, Fredrik, Betyg i hdgre utbildning, SUHF, Solna 2016, s.7-
13.
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6 Omvarldsanalys av andra institutioner pa Stockholms universitet
6.1 Nya pedagogiska grepp

Nar det galler nya pedagogiska grepp sa framgar sadana sallan i kursplaner och
kursbeskrivningar. Vid forfragningar till kollegor vid de historiska utbildningarna runt om i
landet framgér emellertid att de inte &r sérskilt vanliga (om man betonar ordet ’nya”). Desto
mer frekvent forekommer de vid vara granninstitutioner utanfor humaniora pa SU, i synnerhet
vid de som ar storre och/eller mer praktikorienterade an oss.

Pa Institutionen for data- och systemvetenskap, pa Juridiska institutionen och pa flera av
institutionerna vid Naturvetenskapliga fakulteten har man genomfort olika varianter pa det sa
kallade Omvinda klassrummet ("Flipped Classroom™). Dir har man ersatt storforeldsningar
med inspelade, digitala forelasningar, som varje student far med sig hem och kan spela upp
upprepade ganger — och saledes ta till sig innehallet i egen takt. Darefter fokuseras under
efterfoljande seminarier och handledningstillfallen de delar av forelasningen som studenterna
uttrycker att de har speciellt svart att forstd. Aven de sprakvetenskapliga utbildningarna i
Stockholm tillampar — av forklarliga skal da det handlar mycket om inlérning av fakta-
/stoffkunskaper — olika digitala verktyg for 6vningar och examinationer i sin undervisning.

Pa Institutionen for pedagogik och didaktik, pa Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen
och pa Sociologiska institutionen har man provat en rad nya seminarieformer for att pa en och
samma gang forsoka aktivera studenterna, identifiera vad de har svart med och forbattra
inlarningsresultaten. Nagra av de mest framgangsrika formerna verkar ha varit de som bygger
pa "lasloggar”, "fallbeskrivningar” och “begreppskartor”. I det forstnamnda fokuserar
studenterna i sina loggar pa att dels sammanfatta kurslitteraturen och kritisera de avsnitt de
finner problematiska, dels lyfta fram de delar som de tycker ar svarast att begripa. Nar klassen
sedan tréffas byter studenterna lasloggar med varandra och laser och kommenterar varandras.
Samtidigt forbereder lararen en genomgang av det som flest studenter haft svarast med. Syftet
med lasloggs-seminariet ar att parallellt behandla kurslitteraturen, 6va ett kritiskt
forhallningssatt och ta studenterna genom svarigheter.

| fall-seminariet tas utgangspunkt i ett specifikt fall/en specifik handelse, som behandlas i ett
flertal forskningsartiklar och med delvis olika perspektiv och resultat (forklaringar).
Deltagarna far forst sjalva och sedan gruppvis jamfora sina iakttagelser, darefter analysera
fallet och slutligen presentera sina resultat skriftligt (efter vetenskaplig mall”’) och muntligt
samt svara pa fragor. Syftet dr att 6va “vetenskapliga” sprakfardigheter och samtidigt syna
reella forskningsproblem.

| begrepps-seminariet utgar lararen fran 10-15 identifierade nyckelbegrepp i kursen och later
studenterna jobba gruppvis med att definiera dessa begrepp och beskriva lankarna mellan
dem. "Begreppskartorna” hdangs sedan upp, presenteras och diskuteras i helklass. Momentet
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syftar till att skapa 6verblick éver studenternas forstaelse av olika relevanta begrepp och hur
de relaterar till varandra, samt att 6va dem i begreppshantering.

Avseende akademisk sprakutveckling har Natur- och Kulturgeografiska institutionerna format
sin nya gemensamma grundutbildning, Geografi I-111, med just sprakprogression i fokus.
Spraklig aterkoppling betonas genomgaende i kursupplaggen. Pa den forsta terminens
inledande delkurs finns tva specialforeldsningar om ”Akademiskt ldsande och skrivande”
schemalagda (en av dem ges av personal fran Sprakverkstaden, som aven erbjuder
studenterna en uppféljande workshop). Dartill ingar saval skrivhandbdcker som
ordbdcker/ordlistor och formaliahandbdcker som obligatorisk kurslitteratur pa samtliga
delkurser. Allt med syfte att forma studenterna att anvanda dem; att markera vikten av
skrivandet och det akademiska/vetenskapliga forhallningssattet. Under andra och tredje
terminens studier okas successivt aterkopplingen kring och kraven pa studenternas
akademiska skrivande. Tidigare krav pa referenser gar till att bli krav pa korrekt
referenshantering (for betyg E krdvs nu: “att tidigare arbeten refereras till pa ett korrekt sétt
enligt vedertaget referenssystem och att en tydlig och konsekvent forteckning éver anvanda
killor anges enligt samma system”), och krav p4 spraklig korrekthet gar till att bli krav pa
vetenskaplig argumentation. Samtidigt borjar studenterna lasa och kommentera varandras
inlamningsuppagifter, och tiden for grupp- och individuell lararhandledning kring elevernas
egna arbeten/uppsatser utokas.

Geografernas riktlinjer for spraklig bedémning vid examinationsuppgifter ar enligt foljande:

Med godtagbar spraklig standard (betyg E) menas att texten &r i stort fri fran
systematiska stavfel och sarskrivningar respektive hopskrivningar, har korrekt
meningsbyggnad, fa tankeluckor och godtagbar sprakdrakt. Talsprak och
stolpigt sprak godkanns inte. Med god spraklig standard (betyg C och D) menas
att texten dessutom har en logisk och konsekvent framstéllning samt tydlig
struktur och disposition, &r lattlast och har bra flyt. Med mycket god spraklig
standard (Betyg A och B) menas att texten férutom ovanstaende &r val
korrekturlést och tekniskt sett i publicerbart skick, har vél utvecklad
meningsbyggnad, klar logik och konsekvens samt en rik och varierad
sprakdrakt.**

Nar det galler utveckling av lararskapet sa har bland andra Statsvetenskapliga institutionen
och Foretagsekonomiska institutionen provat sa kallade mentorsprogram for nya larare och
doktorander, samt ett upplidgg med sé kallade kritiska vénner (“critical friends”). Det forra
syftar till att minska den stress som uppmérksammats bland nya ldrare, dar forskningen pekar
pa nyttan av att fa traffa mer erfarna kollegor i specifikt avgransade sammanhang. Det handlar

1 »Studieguiden”, Institutionen for naturgeografi, Stockholms universitet.



24 (90)

Stockholms
universitet

da om ett par traffar per termin, som foregas av skriftligt utbyte av reflektioner kring speciella
teman, samt nagon storre traff dar samtliga nya larare och mentorer traffas for diskussioner
kring utvalt tema. | upplagget ryms ocksa auskultationsgrupper dar de nya lararna, utan
mentorer, narvarar vid varandras undervisning och ger varandra reflektioner i efterhand.

| kritiska-van upplagget bildas grupper om tva till tre etablerade larare, som terminsvis
auskulterar pa varandras seminarier vid ett par tillfallen och méts for gemensamma
reflektioner. | slutet av terminen halls sedan seminarier/workshops med flera grupper
samlade, dar erfarenheter diskuteras och rapport till studierektor sammanstalls. Syftet med
upplagget ar att stimulera idé- och erfarenhetsutbyten, att identifiera och ifragasatta invanda
monster i undervisningen, och att forstarka det kollegiala samarbetet.

6.2 Slutsatser

Aven nar det galler nya pedagogiska grepp som prévas och anvénds vid véra
granninstitutioner pa SU torde det finnas en del for oss att anvanda, eller i alla fall lata oss
inspireras av. Det omvanda klassrummet har sina uppenbara nackdelar i form av minskade
direktkontakter mellan studenter och larare, men de digitala férelasningsinspelningarna som
studenterna far med sig hem och far mojlighet att reflektera 6ver har sjalvklart ocksa sina
fordelar. Inte minst eftersom de efterfdljande seminarierna och handledningstillfallena kan
fokusera just det som studenterna angivit att de har haft speciellt svart att forsta,
trosklarna/flaskhalsarna for inlarning. Digitala tentamina med kortsvarsalternativ har ofta
kritiserats for att de inte ger studenterna mojlighet att visa upp sina djupare kunskaper. Men i
kombination med langre svarsalternativ ger de anda lararna mojligheter att kontrollera viktiga
stoff-/faktakunskaper samtidigt som det ges utrymme att lagga mer tid pa, och koncentrera sin
feedback kring, de langre essasvaren.

Att préva nya seminarieformer och seminarieupplégg for att forsoka dka studentaktiviteten
torde vara extra intressant for oss i och med att dessa samtidigt syftar till att identifiera vad
studenter har svart med, samt till att ta dem djupare in i den vetenskapliga kulturen. Just att
fokusera den akademiska sprakutvecklingen och beddmningen av spraknivan i samband med
examination dr aven det ndgot som torde vara extra viktigt nu, nar vara egna analyser sa
entydigt pekar mot just sprakliga brister.

Slutligen sa har vi aterigen detta med utvecklingen av den lararkollegiala kulturen, som tycks
vara sa avgorande for spridning av pedagogiska erfarenheter och kunskaper i en
hogskoleutbildningsmiljo dar manga icke lararutbildade forskare undervisar.
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7 Forskning om hogskoleutbildningar i Historia
7.1 Akademiskt lararskap

Given that most history faculty devote much of their time to teaching, on
average they give 57 per cent of their time to teaching and 20 per cent to
research, it is rather strange that less than half of those who answered said that
they had some kind of formal pedagogical education and that only 15 per cent
mentioned teaching as important for their profession.*?

Scholarship of teaching and learning (“akademiskt lararskap™) ar ett omfattande pedagogiskt
forskningsomrade, som tar sin utgangspunkt i det faktum att framgangsrika utbildningsmiljoer
ofta ocksa &r starka forskningsmiljoer."® Det professionella forhallningssatt som forvantas i
rollen som forskare ska ocksa tillampas i rollen som hogskolelarare. Avgoérande for
studenternas larande, visar en mangd studier pa omradet, ar att larare pa hogskolan utvecklar
en medvetenhet om vad de gor, hur de gor det och varfor de gor det — ett reflekterande,
sjalvkritiskt forhallningssétt. | fokus star da ett intresse for hur manniskor lar sig.

Hos enskilda ldrare inbegriper ett sddant konstruktivt forhallningssétt (“constructive
alignment”):

e ett medvetet planerande och genomférande av undervisningen,

e ett aktivt undersékande bade av sin egen och andras larande och undervisning,
o ett forsok till stdndig utveckling av undervisningen,

e ett intresse av att dela med sig av sina erfarenheter till andra.**

P& institutionsniva innebar en fungerande samverkan kring kunskap och praktiker
(’communities of knowledge and practice”):

e att undervisningserfarenheter samlas, dokumenteras och sprids,

12 Calder, Lendol, Cutler, William W & Kelly, Mills T, “History Lessons: Historians and the Scholarship of
Teaching and Learning”, In Huber, Mary Taylor & Morreale, Sherwyn, P. (eds.), Disciplinary Styles in the
Scholarship of Teaching and Learning: Exploring Common Ground, American Association for Higher
Education, Washington, DC, 2002, p. 52.

13 Brown, George, ”Assessing the Quality of Education in History Departments’, In Booth, Alan & Hyland, Paul
(eds.), History in Higher Education: New Directions in Teaching and Learning, Blackwell Publishers, Oxford,
UK, 1996, pp. 298-319; Standards in History, Final Report of a Working Party of the HUDG to the Quality
Assurance Agency, HUDG, London, 1998, pp. 9-10.

Y“Booth, Alan, “How Historians Develop as Teachers”, In Ludvigsson, David & Booth, Alan (eds.), Enriching
History Teaching and Learning: Challenges, Possibilities, Practice, Proceedings of the Linkdping Conference
on History Teaching and Learning in Higher Education, Linkdping University, Linkdping, 2015, pp. 121-137;
Booth, Alan & Hyland, Paul, ”Introduction: developing scholarship in history teaching”, In Booth, Alan &
Hyland, Paul (eds.), The Practice of university history teaching, Manchester University Press, Manchester/New
York, 2000, pp. 1-13.
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e att utbildningsuppgiften har starkt stod hos ledningen,

e att det finns ett stort intresse bland lararna for studenterna, deras kunskapsniva och
kunskapsutveckling,

e att utbildningen utformas kollegialt, praktikndra och med stod i samlade kunskaper
och erfarenheter.™

Inom det akademiska lararskapet fokuseras det mycket pa problemidentifiering och
problemldsningsstrategier. Bland de uppméarksammade problemen &r for det forsta, att manga
hogskoleldrare har en avsaknad av fokus pa “troskelbegrepp” i sin undervisning, det vill sédga
pa vad som &r speciellt svart for studenter att forsta, samt pa hur man aterkopplar pa ett for
studenterna begripligt sétt. For det andra har manga larare svart med att lagga sin
undervisning pa ratt niva, det vill sdga pa en niva dar studenterna befinner sig
kunskapsmassigt och dér de ges mojlighet att ta till sig undervisningen. For det tredje, visar
forskningen, lagger manga larare upp sin undervisning som om alla studenter féredrog samma
larstilar som de sjélva gor. For det fjarde fyller manga larare sin undervisning med véldigt
mycket innehall, samtidigt som det laggs forhallandevis lite tid pa uppfdljning och
korrigering. For det femte, slutligen, ar manga larare isolerade i sin undervisningssituation,
det vill sdga att de séllan eller aldrig diskuterar sin undervisning och sina lararerfarenheter
med andra.’®

7.2 Disciplinbaserad undervisning

Discipline-based teaching (’disciplinbaserad undervisning”) ar en inriktning inom
Akademiskt lararskap som fokuserar &mneskulturernas starka paverkan, aktorernas
signifikanta satt att tinka och praktisera (”’signature pedagogies™), och de generellt
accepterade strukturer, normer och vérderingar som verkar (”community of practice”) bland
aktorer inom kulturen.!” Studenter har bevisligen ofta svart att forst, ta till sig och tillampa

 Hounsell, Dai & Anderson, Charles, "Ways of Thinking and Practicing in Biology and History: Disciplinary
Aspects of Teaching and Learning Environments”, In Kreber, Carolin (eds.), The University and its Disciplines:
Teaching and Learning Within and Beyond Disciplinary Boundaries, Routledge, New York, 2009, pp. 71-83.

18 Biggs, John B. & Tang, Catherine So-Kum, Teaching for quality learning at university: what the student does,
4., [rev.] ed., Open University Press, Maidenhead, 2011; Hunt, Lynne & Chalmers, Denise (eds.), University
teaching in focus: a learning-centred approach, Routledge, Abingdon, Oxon, 2012; Illeris, Knud (eds.),
Contemporary theories of learning: learning theorists ... in their own words, Routledge, New York, 2009;
Schwieler, Elias & Ekecrantz, Stefan, “Normative values in teachers’ conceptions of teaching and learning in
higher education: a belief system approach”, International Journal for Academic Development, Vol. 16, No. 1,
March 2011, pp. 59-70

7 Drake, Frederick D & McBride, Lawrence W, “Reinvigorating the Teaching of History through Alternative
Assessment”, The History Teacher, Vol. 30, No. 2 (Feb., 1997), pp. 145-173. Ett tydligt exempel utgors av
Simon Gunns och Stuart Rawnsleys studier, dér det konstateras att det genomslag som teoriernas intag fick i
historieforskningen i samband med “den postmoderna vindningen” under 1980- och 90-talen aldrig fick sin
motsvarighet i historieundervisningen vid universiteten i Storbritannien. Deras forklaring hénvisar framst till ett
”inomdisciplindrt motstand”, dér vissa specifika faktorer lyfts fram. For det forsta har vildigt fa larare haft nagra
egna erfarenheter av teoriutbildning pa sin vag genom det historievetenskapliga utbildningssystemet. De av dem
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praxisen (“’threshold concepts”) inom det &mne de studerar, ndgot som i sin tur beror pa att
denna praxis ofta utgdrs av s kallad “tyst kunskap” (generisk/6verforbar).*® Eller som en
historiker uttrycker det: ”Some of the most important aspects of doing history are rarely if
ever taught!”, vilket refererar till historievetenskapen som kunskapsform snarare &n som en
massa av kunskap!*® Den disciplinbaserade undervisningen fokuserar trésklar rérande tre
olika typer av generiska formagor/fardigheter: 1) Intellektuella och kognitiva, inom d&mnets
kunskapsgemenskap; 2) Sociala och vardegrundsbaserade, inom dmnets praxisgemenskap; 3)
Autonoma, i den egna personen.?

As a matter of fact, historians talk a lot about teaching, and, generally speaking,

they seem to care a great deal for their students, but what they do not care for is

the idea that classroom, traditionally considered a private domain for professors,
should be made accountable to larger publics by opening up what goes on inside
them.?

Hogskolelarare i Historia ma vara relativt outbildade i pedagogiskt hanseende och framst
intresserade av sin forskning, men det betyder inte att de inte tar undervisningen pa allvar och
gor sitt basta for att studenterna ska kunna inhdmta relevanta kunskaper. Det &r inte det som
ar huvudproblemet, menar forskningen om disciplinbaserad undervisning, utan snarare att just
verktygen saknas, samt att lararfardigheter bast utvecklas i ndra samverkan och interaktion
med andra (allt for lite tid tycks finnas for detta i den dagliga larargarningen).??

Forskningen visar pa problem som vi alla val kanner till:

som har utvecklat ett teoriintresse har gjort det av personligt intresse snarare an ett professionellt behov, och inga
krav pd att inhamta teoretiska kunskaper har heller stallts fran institutionens utbildningsansvariga. For det andra
sa finns teoriundervisningen framst med under det s kallade introduktionsaret (allman vetenskaplig inskolning;
som flera universitet/négskolor i Storbritannien tillampar), varefter teorimomenten avtar snabbt p& schemat. Om
teoriundervisning dverhuvudtaget forekommer p& hogre utbildningsnivaer sa ar den sallan obligatorisk utan ett
tillval, och séllan handlar den om att tillampa teorier och historiska perspektiv utan oftast om allmén
vetenskapsteori. For det tredje, slutligen, visar Gunn och Rawnsley, att nér institutionerna marknadsfor sig sjélva
sd gor de det genom att saga att historia handlar om betydelsefulla personer och avgérande handelser, samt med
referenser till specifika historiska teman och perioder. Darmed sénder man signaler om att historiedmnet pa
hégskolan handlar om detaljerade beskrivningar och periodiseringar, inte om att resonera
teoretiskt/perspektivrikt. Se vidare, ”Practicing Reflexivity: The Place of Theory in University History”,
Rethinking History, Vol. 10, No. 3, September 2006, pp. 369-390.

18 Shopkow, Leah, Diaz, Arlene, Middendorf, Joan & Pace, David, ”The History Learning Project *Decodes’ a
Discipline: The Union of Teaching and Epistemology”, In McKinney, Kathleen (ed.), Scholarship of Teaching
and Learning in and across the Disciplines, Indiana University Press, Bloomington, 2012, pp. 94-113.

9 Leinhardt, Gaea, ”A Time to Be Mindful”, In Leinhardt, Gaea, Beck, Isabel L. & Stainton, Catherine (eds.),
Teaching and Learning in History, Lawrence Erlbaum Associates, Hillsdale, N.J., 1994, pp. 209-254.

2 Middendorf, Joan, Mickute, Jolanta, Saunders, Tara, Najar, Jose”, Clark-Huckstep, Andrew E, Pace, David,
”What’s feeling got to do with it?: Decoding emotional bottlenecks in the history classroom”, Art & Humanities
in Higher Education, Vol. 14(2), 2015, pp. 166-180.

21 Calder, et. al. (2002), p. 53.

%2 Pace, David, "The Amateur in the Operating Room: History and the Scholarship of Teaching and Learning”,
The American Historical Review, Vol. 109, No. 4 (October 2004), pp. 1171-1192.
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’Bad’ history teaching is characterized by endless droning from a lectern,
reliance on a single textbook, emphasis on memorization, assessment through
multiple choice testing, and is focused more on what is actually learned —i.e. a
transmission view of learning, by which passive students gain knowledge from
expert tutors in formal settings.?

Mer intressant &r att den ocksa identifierar och analyserar historievetenskapliga signifikanter.
Sédana signifikanter utgors framst av amnets mangfald och dess inriktning mot temporalitet,
samt av det dominerande séttet att tdnka och praktisera. Avseende det senare lyfts framst
foljande fram: Social konstruktivism (kritiskt- och problematiserande forhallningssatt);
Tolkning; Kontextualisering; Komparation; Inlevelse/Kommunikation; Perspektivisering;
Orsak- och verkanssamband.?*

Sa vad gor da en bra historiker nar hen skapar historievetenskap? Ja, forskningen ar tamligen
Overens om att en bra historiker:

o viljer och definierar relevanta nyckelbegrepp for analysen,

e har ett undersdkande sinne och en férmaga att analysera utifran olika
problemstéllningar och perspektiv,

e kontinuerligt soker efter bevis som kan beldgga eller falsifiera varje central
utgangspunkt for forklaring och forstaelse,

e varderar kvaliteten pa de kallor som anvénds for bevisforing,

e demonstrerar tydligt hur tillgangen och kvaliteten pa bevismaterialet 6kar
forklaringsvardet pd de argument som fors fram.”®

Det rader konsensus om att den professionella historikern opererar utifran antagandet att
héndelser, idéer, beteenden och artefakter ar infogade i storre historiska kontext, vilka
skapade dem och gav dem deras signifikans. Just detta ar nagot som studenter, bevisligen, har
betydligt svarare med. En stor andel studenter litar narmast blint pa laroboksinnehallet, dar
komplexa bakomliggande analyser reduceras till linjara serier av sammanh&ngande fakta och
konstateranden; en rak, framatskridande beréattelse om vad som har hant. For dessa studenter
har berattelsen om det forflutna, producerad av experter, en objektiv kvalitet dar sanningen

2 Calder, et. al. (2002), p. 57-58.

 Seixas, Peter, Morton, Tom, Colyer, Jill. & Fornazzari, Stefano, The big six: historical thinking concepts,
Nelson Education, Toronto, 2013, pp. 12-23.

% pace, David, “Opening History’s *Black Boxes’: Decoding the Disciplinary Unconcious of Historians”, In
Kreber, Carolin (eds.), The University and its Disciplines: Teaching and Learning Within and Beyond
Disciplinary Boundaries, Routledge, New York, 2009, pp. 96-104.
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fors fram. Studenterna saknar, kort sagt, den kritiska distans som kommer med kunskap och
erfarenhet.?®

Historical study asks students to consider what they know, how they know it,
and how confidently or tentatively they are ‘entitled’ to hold their views.?’

Det ar forst nér studenter borjar socialiseras in i @amneskulturen och praktisera
historievetenskapen som den tysta, generiska kunskapen 6vas, prévas och utvecklas.
Upprepade studier visar hur studenter da allt mer effektivt borjar anvanda kopplingar sdsom
’till exempel”, ”for det forsta”, ’déarfor”, ”dédremot” och “emellertid”, och 1 den process dér de
borjar bemastra denna form av organisering av data borjar de ocksa — narmast per automatik —
ta itu med bevisforing och med underbyggandet av denna.?® Men det 4r en ldngsam och
kravande process. En process som maste fa ta tid och dar studenterna behover allt tankbart
stdd och uppmuntran, eftersom det innebdr en stor utmaning:

The kind of complex juggling of uncertainties that is built into historical practice
is an enormous challenge for any student, because it requires complex cognitive
abilities involving viewing issues from multiple perspectives, the construction of
arguments according to complex but till-defined rules of evidence, and a
willingness to hold in tension competing interpretations without prematurely
collapsing them into a single answer.?

Forskningen markerar huvudsakligen sex sa kallade flaskhalsar for inlarning av
historievetenskap:

e HistorieAmnets natur och den historiska analysen;

e Fordomar, sdsom forenklade motiv och kanslomassiga narrativ;

e Bevisforing utifran priméara och sekundéra kéllor;

e Igenkanning och uppbyggnad av argument;

e Forstaelse av hur biblioteksresurser kan anvandas i forskningssyften;
e Kunskaper om hur man laser och skriver historiskt (vetenskapligt).®

% Bain, Robert B., “’They Thought the World Was Flat?” Applying the Principles of How People Learn in
Teaching High School History”, In Donovan, Suzanne & Bransford, John (eds.), How students learn: history,
mathematics, and science in the classroom, National Academies Press, Washington, DC, 2005, pp. 1-47; Diaz,
Arlene, Middendorf, Joan, Pace, David & Shopkow, Leah, ”The History Learning Project: A Department
"Decodes’ Its Students”, The Journal of American History, March, 2008, pp. 1211-1224.

% Bain (2005), p. 40.

% I einhardt, Gaea, "Lessons on teaching and learning in history from Paul’s pen”, In Stearns, Peter N, Seixas,
Peter C & Wineburg, Samuel S (eds.), Knowing, teaching, and learning history: national and international
perspectives, New York University Press, New York, 2000, pp. 223-245.

% pace (2009), p. 101.

¥ Diaz, Arlene, et. al., (2008), pp. 1211-1224.
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Viktiga steg for att ta studenterna genom dessa flaskhalsar &r att stélla, och forsdka besvara,
foljande fragestallningar:

e Vad dr en flaskhals eller troskel for inlérning i denna kurs/delkurs?

e Hur skulle en disputerad historiker genomféra de examinerande uppgifterna?

e Hur 6var studenterna bast upp de formagor och fardigheter som kravs for att l16sa
uppgifterna?

e Vad kan motivera studenterna till inlarning?

e Hur kan studenternas formagor och fardigheter bedomas?

e Hur kan lararens kunskaper om studenternas inlarning dokumenteras och spridas?*:

7.3 Historiepedagogiskt avgérande moment

Sa hur bor da historieundervisningen utformas for att bli framgangsrik? Ja, forskarna tycks
vara tamligen dverens om att den i alla fall bor innehalla foljande pedagogiska moment
(’pedagogical content knowledge™). Forst och framst géller det att forsoka kartligga
studenternas kunskapsniva samt férmodade flaskhalsar/trosklar for forstaelse och inlarning.
FoOr det andra &r det bra att arbeta med universella teman, som korsar ménskliga erfarenheter.
For det tredje bor man anvénda sig flitigt av olika typer av priméarkallor, sa studenterna 6vas i
att lasa och tolka dem. Foér det fjarde bor man dela ut aktiva snarare an passiva
ovningsuppgifter, det vill sdga sadana uppgifter som kraver bearbetning, dialog och
presentation — ibland skriftlig och ibland muntlig. For det femte galler det att som
larare/expert hela tiden forevisa hur en historiker tanker. For det sjatte maste diskussion,
resonerande och argumentation praktiseras lika ofta som tolkning och forklaring.*?

Mer specifikt nar det galler bedémning av examinerande uppgifter, som ju alltid ska relatera
till de forvantade studieresultaten, framhalls att dessa alltid bor foregas av en tydlig
genomgang av vad som ska bedémas och hur. Vidare att beddmningen alltid bor fokusera pa
att mata specifika stoffkunskaper och val definierade formagor och fardigheter. Slutligen, att
beddmning inte endast bér anvandas som ett verktyg for att utvardera studenters kunskaper
utan &ven for att ytterligare forstarka dem — till exempel via enskilda eller gruppvisa
genomgangar och handledningstillfallen.*®

%! Middendorf, Joan & Pace, David, "Decoding the Disciplines: A Model for Helping Students Learn
Disciplinary Ways of Thinking”, New Directions for Teaching and Learning, No. 98, Summer 2004, pp. 1-12.
% Ekekrantz, Stefan, Parliden, Jenny & Olsson, Ulf, “Teaching-research Nexus or Mock Research: Student
factors, supervision and the undergraduate thesis in history”, In Ludvigsson (2015), pp. 15-31; Neumann,
Friederike, ”How Does a Historian Read a Scholary Text and How do Students Learn to do the Same?”, In
Ludvigsson, et. al. (2015), pp. 67-83; Wineburg, Sam, Historical Thinking and Other Unnatural Acts: Charting
the Future of Teaching the Past, Temple University Press, Philadelphia, 2001.

% Pace, David, ”Assessment in History: The case for *decoding’ the discipline”, Journal of the Scholarship of
Teaching and Learning, Vol. 11, No. 3, August 2011, pp. 107-119.
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Forskningsresultat inom undersdkningar pd temat ”breddad rekrytering” pekar framfor allt ut
socio-kulturell bakgrund som en av de framsta orsakerna till svarigheter for studenter att ta sig
in i, ta till sig och stanna kvar i historieutbildning pa hogskoleniva. For att underlatta
kunskapande och minska avhopp tycks just amnesforstaelse och identitetsskapande tidigt i
utbildningen (”’first-year experience”) vara avgorande. Det &r helt enkelt av stor vikt att
introduktionen till studierna fungerar val, men ocksa att studenterna far upprepad
studieteknisk véagledning och manga undervisningstillfallen, dar lararen har tid att handleda
gruppvis- och individuellt.*

7.4 Slutsatser

Sammanfattningsvis kan saledes konstateras att en hel del i den moderna disciplinnara
pedagogiska forskningen pekar mot samma saker som vi sjélva identifierar som viktiga eller
till och med avgodrande, och som Historiska institutionen kontinuerligt arbetar med att forsoka
utveckla och forbattra. Den bekraftar saledes att vi dr pa ratt vag. Men den ger ocksa en del
forslag pa hur vi kan agera for att bli annu mer effektiva, samtidigt som den paminner oss om
vad vi inte far glomma bort: Allt pedagogiskt utvecklingsarbete maste ta avstamp i ett
professionellt forhallningssitt till utbildnings- och undervisningsfragor! | detta arbete bor
alltsa studenternas larande, och var medvetenhet och vilja till standig utveckling av detta
larande, sta i centrum.

Institutionen kan till exempel bli &nnu béttre pa att fanga upp studenter dar de befinner sig
kunskapsmassigt, pa att ta reda pa vad de har svart att forsta, och pa att anpassa
undervisningen till deras inlarningstrappor. Sadana atgarder underlattar for ett nivdanpassat
larande, som torde vara en central utgangspunkt for att astadkomma kunskapsprogression hos
varje enskild student. Inte minst beh6ver vi da ta reda pa vilka forkunskaper, studierutiner och
erfarenheter som studenterna bar med sig nar de kommer till oss, strdva mot dnnu storre
tydlighet gentemot studenterna kring vara larandemal, kurskrav och betygskriterier, samt
astadkomma battre rutiner for resultatuppféljning, aterkoppling och korrigering av vara
utbildningar. Men, och kanske allra viktigast, bor vi reflektera &nnu mer kring vilka
kunskaper vi anser vara viktigast inom vart komplexa och uppenbart svargripbara amne, de sa
kallade karnkompetenserna, samt nér, var och hur vi bast lar ut dem. For att lyckas med allt
detta kravs det dven att vara studenter svarar upp mot det 6msesidiga, icke-formulerade
’larandekontrakt”, dir vi lovar ldra ut historievetenskap i utbyte mot att de lovar ta ansvar for
sitt eget djupinriktade larande.

% Carlhed, Carina, “Resistance to scientific knowledge production of comparative measurements of dropout and
completion in European Higher Education”, European Educational Research Journal, Sept., 2016; Crosling,
Glenda, Heagney, Margaret & Thomas, Liz, ”Improving student retention in higher education — Improving
Teaching and Learning”, Australian Universities’ Review, Vol. 51. No. 2, 2009, pp. 9-18; Ginsberg, Margery B.,
“Cultural Diversity, Motivation, and Differentiation”, Theory into Practice, Vol. 44, No. 3, 2016, pp. 218-225;
Scheja, Max, “Delayed Understanding and Staying in Phase: Student’s Perceptions of Their Study Situation”,
The International Journal of Higher Education and Educational Planning, Oct., 2016, pp. 421-445.
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8 Historia I; Forsta terminens studier i historia

8.1 Nuvarande utformning

Grundutbildningen i historia inleds med en termins studier 1 ”Vérldens historia fran antika
hogkulturer till moderna samhéllen”. Det dvergripande syftet med kursen dr enligt kursplanen
att ge en helhetsbild av manniskans historia genom ett fokus pa de langa linjerna i
varldshistorien, men ocksa pa formativa perioder med avgorande forandringar. Kursen ska
ocksa ge grundlaggande kunskaper om historisk metod, kéllkritik och vetenskapliga begrepp.
| kursbeskrivningen (VT 17) betonas bland annat att kursen ska vara en bred introduktion till
historievetenskapen samt stimulera till historiskt tdnkande och problematisering.
Kursbeskrivningen lyfter ocksa fram att en del av hogre studier &r att lara sig behérska ett
akademiskt sprak, bade muntligt och skriftligt. I betygskriterierna kravs ”acceptabel spraklig
framstéllning” for godként, men spréklig framstillning ar inte ndgot som ingar i de forvintade
studieresultaten pa delkurserna.

Kursen bestar av fem delkurser som beskrivs pa foljande vis i kursplanen:

e DK. 1. Historia som vetenskap, 5 hp. Kursen ger en introduktion till historiesmnets
vetenskapliga grund, formedling av historisk kunskap, nagra centrala
historievetenskapliga termer och begrepp, samt metod, kallor och kéllkritik.

e Dk. 2. Varldens historia 1, 5 hp.

e Dk. 3. Varldens historia 2, 5 hp.: Delkurserna 2 och 3 omfattar vérldens historia fran
antiken till 2000-talet, med sarskilt fokus pa politiska och ekonomiska
forandringsprocesser under aldre historisk tid (fore 1800), respektive under modern
tid (efter 1800). Kursernas huvudmal &r att ge studenterna grundlaggande kunskaper
om viktiga historiska skeenden samt historisk kronologi och geografi.

e Dk. 4. Méanniska, makt och historisk forandring, 7,5 hp. Kursen introducerar sociala
och kulturella perspektiv pa historisk kontinuitet och forandring fran medeltiden till
idag. Genom att stélla fragor om makt, genus och andra sociala relationer belyses vad
det har inneburit att vara manniska genom historien, samt hur manskliga relationer
har tett sig Over tid.

e Dk. 5. Sverige i varlden, 7,5 hp. Kursen behandlar huvuddragen i svensk historia,
betraktad i ett internationellt sammanhang, fran landets kristnande till nutid. Sarskild
tonvikt laggs vid foljande teman: stat, undersate, medborgare; migrationer och méten;
omsorg och vélfard.

Tabellen nedan visar upplagget for de olika delkurserna pa Historia | nar det galler
undervisning, examinationsform samt ungefarlig omfattning pa kurslitteraturen. Delkurserna
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skiljer sig at; exempelvis har delkurserna 2 och 3 en delvis annorlunda karaktar &n 6vriga

delkurser, med farre seminarier och fler storforelasningar.

Nuvarande kursuppléagg for delkurserna pa Historia |

Dk 1 Dk 2 Dk 3 Dk 4 Dk 5

Historia som Varldens Varldens Manniska makt...  Sverige i varlden
vetenskap historia 1 historia 2

5hp S5hp 5hp 7,5hp 7,5hp

4 forelasningar, 6 6 6 forelasningar, 9 7 forelasningar, 8
6 seminarier, forelasningar,  foreldsningar, seminarier seminarier

2 studiebesok 3 seminarier 3 seminarier

Hemskrivning,  Salsskrivning  Salsskrivning Hemskrivning,

Skriftlig Skriftlig
inldamningsuppg inlamningsuppgift
ift

Ca 300 sidor 765 sidor 701 sidor Ca 1200 sidor

Obligatorisk narvaro pa seminarierna

Salsskrivning,
Skriftlig
inldmningsuppgift

Ca 1000 sidor

De forvantade studieresultaten for delkurserna pa Historia | ar samlade i nedanstaende tabell.
De visar delkursernas olika fokus nar det géller innehall, men ocksa hur begreppsforstaelse
och begreppsanvandning ar ett genomgaende drag i det som studenterna forvantas tillagna
sig. Historievetenskaplig metod, kallor och kallkritik aterfinns enbart bland larandemalen pa

delkurs 1.
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Dk 1 Dk2+3 Dk 4 Dk 5

For godkant Efter genomgangen  Efter genomgangen  Efter genomgangen
resultat ska kurs ska studenten  kurs ska studenten  kurs ska studenten
studenten

Visa viss insikt i
historiedmnets
vetenskapliga grund.

Kunna forsta och
diskutera nagra
centrala
historievetenskapliga

begrepp.

Kunna identifiera
olika sétt att
formedla historisk
kunskap.

Kaénna till och kunna
reflektera dver
historievetenskaplig
metod, kéllor och

kéllkritikens grunder.

Kunna redogora for
och forklara politiska
och ekonomiska
forandringsprocesser
med fokus pa aldre
historisk tid/pa
modern tid, samt
historisk kronologi
och geografi.

Kunna forsta och
diskutera olika
skeden i
vérldshistorien
utifran
historievetenskapliga
begrepp.

Kunna jamfora den
historiska
utvecklingen i olika
delar av varlden och
diskutera hur
skillnader och
likheter har uppstatt.

Kunna identifiera,
redogora foér och
diskutera social och
kulturell forandring
respektive
kontinuitet.

Kunna forsta och
anvanda de
historievetenskapliga
begreppen genus och
makt for att diskutera
historiska skeenden.

Kunna diskutera hur
maktforhallanden
genom historien
samspelat med
manniskors forstaelse
av sig sjalva och
deras relationer till
andra.

Kunna identifiera,
redogora for och
diskutera vasentliga
utvecklingslinjer i
Sveriges historia.

Kunna forsta och
diskutera Sveriges
historia utifran
centrala
historievetenskapliga
begrepp forankrade i
vetenskaplig
litteratur.

Kunna forsta och
relatera Sveriges
historia till ett
dvergripande
internationellt
sammanhang.
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8.1.1 Genomstrémning

Genomstrémningen pa Historia | har varierat nagot mellan olika terminer. Tabellen nedan
bygger pa uppgifter fran lararrapporter om faktiskt deltagande i undervisningen samt antal
studenter som tenterat och godkénts.

Genomstromningen vt 15 och vt 16 (enligt lararrapporter)

Vt 15 Dk 1 Dk 2 Dk 3 Dk 4 Dk 5

Registrerade 124-133 124-133 124-133 124-133 124-133

Tenterade 94 78 (+en 64 (+6 74 67
blank) blanka)

Godkinda 88 (94%)  68(86%)  53(76%) 69 (93%) -

Vt 16 Dk 1 Dk 2 Dk 3 Dk 4 Dk 5
Registrerade 129-135 129-135 129-135 129-135 129-135
Ca 92 aktiva
pa dk 4
Tenterade 101 88 76 72 70

Godkdnda  87(86 %*)  61(70%*) 52 (68%*) 66 (92%%*) 59 (84 %*)

*av de som skrev tentan forsta gangen

Som namndes tidigare i rapporten (avsnitt 3) lag prestationsgraden for Historia | pa cirka 50
procent mellan VT 2013 och VT 2016, berdknat pa antalet registrerade i férhallande till
antalet godkénda. Problemet med den siffran &r att antalet registrerade studenter inte
motsvarar antalet aktiva studenter. Genom lararrapporterna kan vi fa en bild av hur manga
studenter som faktiskt bedriver aktiva studier under terminen. Siffrorna visar ett relativt stort
glapp mellan antalet registrerade studenter och antalet aktiva studenter. En grupp faller bort
redan fore forsta tentan. De som fortfarande ar aktiva studenter under delkurs 4 brukar
fullfolja terminen. Siffrorna visar ocksa hur manga av de som gar upp pa tentan som blir
godkanda. Varterminerna 2015 och 2016 godkandes som ldgst 68 % av de som skrev tentan
forsta gangen, och som mest 94 %. Pa vissa delkurser under dessa terminer godkéndes alltsa
en mycket hog andel av de som skrev tentan.

Genomgaende visar siffrorna att examinationsformen har betydelse for hur manga studenter
som Klarar tentan. Fler studenter blir underkéanda pa salstentorna (Dk. 2, 3 och 5) an pa
hemskrivningarna (Dk. 1 och 4). Det finns sannolikt ocksa en grupp studenter som &r aktiva,
men som halkar efter i studierna nér de antingen valjer att inte gora den ordinarie tentan eller
blir underkénda och maste ga upp i omtentamen. Darigenom far de svart att hinna med
ordinarie tentor pd efterfoljande delkurser. Denna “omtentamensspiral” dr ndgot som ocksa
uppmarksammas pa Historia .
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8.1.2 Lararnas syn pa kursen

En stor del av lararna anser att det nuvarande upplagget pa Historia | skapar goda
forutsattningar for studenterna att uppna de forvantade studieresultaten. Manga ser ocksa en
positiv utveckling nar det galler samarbetet inom lararlagen pa Historia I, &ven om flera
efterlyser battre kommunikation mellan delkurserna. En béttre inblick i hela terminens
innehall skulle bidra till en battre kunskapsprogression mellan delkurserna. Aven om de flesta
uppskattar samarbetet med kolleger sa uttrycker en del larare ocksa en oro éver en for stor
detaljstyrning av undervisningen, som begransar den enskilde lararens frihet att sjalv planera
sin undervisning.

Det forekommer ocksa kritiska synpunkter som bland annat handlar om 1) studenternas
formagor och arbetsinsatser, 2) undervisningens utformning, och 3) brister i nuvarande
upplagg. Nar det galler den forsta punkten sa ser flera larare studenternas bristande
laskapacitet som det storsta hindret for att de ska uppna goda resultat. De har en tendens till
fragmentariskt lasande, som gor det svart for en del att se samband och folja langre
resonemang i texter. Manga studenter behdver arbeta mycket mer med sin skriftliga formaga,
inte minst darfor att sprakliga brister gor det svart for manga att redovisa sina kunskaper. For
fa studenter agnar sig at studierna pa heltid, vilket ocksa forklarar bristfallig inlasning och
forstaelse av kurslitteraturen. Lararnas kommentarer visar tydligt att vi behdver arbeta mer
aktivt med studenternas skrivande och lasande, till exempel genom att lyfta fram detta mer
explicit som ett mal for studierna, och att vi behover understryka kraven pa vad som galler for
heltidsstudier.

Den andra punkten handlar om undervisningens utformning. En konkret aspekt galler
betydelsen av en fungerande schemaldggning som underléattar inlasning av litteraturen. En
storre fraga, som delvis delar larargruppen, galler huruvida undervisningen &r for tillrattalagd
och innebdr ett “curlande” av studenterna. De 0ppna tentafrdgorna ér ett inslag som vissa
anser styr studenternas inlasning alltfor mycket. Att sa manga studenter klarar tentorna, trots
att de inte agnar sig at studierna pa heltid, indikerar att nivan ar for lag.

Den tredje punkten handlar om brister i nuvarande upplagg géllande vad studenterna inte far
lara sig. Lararnas kommentarer pekar pa att en del studenter har problem att kombinera
évergripande perspektiv med tillrackliga kronologiska och geografiska fakta som visar pa
periodspecifika kunskaper; en forutsattning att kunna redogora for forandring éver tid. Det
nuvarande kursupplagget skapar problem for studenter med svaga férkunskaper kring epoker
och kronologi, medan det a andra sidan upplevs som stimulerande och utmanande for
studenter med storre forkunskaper. Historia | fokuserar pa forandringsprocesser som har
direkt relevans for det moderna samhallet, men ger otillréckliga kunskaper om aldre,
férmoderna epokers sarart. Undervisningen i historievetenskaplig metod och kallanalyser &r
inte tillracklig och saknar koppling till motsvarande kurs pa Historia Il. De inslag av metod
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och kallkritik som finns pa delkurs 2-5 &r begransade, och darfor uppstar ett glapp mellan
delkurs 1 pa Historia | och motsvarande undervisning pa Historia 1.

8.1.3 Studenternas syn pa kursen

| de terminsutvarderingar som gjorts de senaste terminerna sa far delkurserna och terminen
som helhet positiv aterkoppling fran studenterna. Medelbetygen for delkurserna lag mellan
3,6 och 3,9 for VT 16 (pa skalan 1-5). | utvarderingarna mérks en viss skillnad mellan
studenter med studieerfarenhet och de som &r nyborjare nar det galler svarighetsnivan pa
undervisningen, dar en del ur den férstndmnda gruppen anser att den ar for anpassad till
nyborjarstudenter. For manga studenter verkar terminen ha gett nya och spannande insikter i
historievetenskap, medan andra har haft svart att hanga med och upplevt att vissa kurser legat
pa for hog niva. Delkurs 2 och 3 har upplevts som stressiga och lastunga, medan en del
studenter ansett att delkurs 4 legat pa en allt for hog niva kunskapsmassigt. Delkurs 5, som pa
hostterminerna delvis infaller under jul- och nyarshelgerna, har vidare upplevts som mastig —
och kopplingen till ”vérlden” som négot tunn.

Seminarieundervisningen ges 6verlag mycket bra betyg av studenterna. Det ar en
undervisningsform som uppfattas som givande. Inte minst sa uppskattas seminarielararnas
insatser. Manga efterlyser fler och/eller langre seminarier, d&ven om en del ocksa anser att tre
timmar ar for langt. Utvarderingarna visar ocksa att variation i examinationsformer uppskattas
av studenterna, och att salstentor i mojligaste man bor héllas i datorsalar. En del studenter
anser att det ar for mycket att lasa pa kurserna, men manga tycks ocksa vara medvetna om att
de sjalva inte lagt ner tillrackligt med tid pa studierna.

8.1.4 Problemidentifiering

Aven om Historia | allts& uppskattas pd manga satt av bade studenter och larare, s& visar
sammanstallningen ovan att det finns behov av att arbeta vidare med utformningen och
innehallet. Till att borja med ar det vart att fundera pd om terminens upplagg gynnar
studenternas larande pa bésta satt. Kommer kurserna i en optimal ordning? Skulle en annan
ordningsfoljd eller utformning kunna fa fler studenter att klara av studietakten? Behover den
réda trad som redan finns i de forvantade studieresultaten (t.ex. begreppsforstaelse och
begreppsanvandning) bli tydligare? Bor innehall tillforas eller fortydligas (metod, akademiskt
skrivande, kronologi och epoker)? Tydlighet i fraga om kronologiska hallpunkter eller
specifika begrepp som studenterna ska behérska kan underlatta for studenter och frigora
formaga att resonera och identifiera storre sammanhang. Pa delkurserna 2 och 3 har en viss
omorientering mot ett tydligare kronologiskt upplagg redan gjorts, pa ett satt som ocksa ger
mer utrymme at aldre historia. Forandringen ar en konsekvens bade av ett identifierat behov
av kronologisk orientering hos studenterna och av problemen med att hitta lamplig
kurslitteratur for ett tematiskt perspektiv. Med andra ord visar fallet alltsa hur kursernas och
undervisningens utformning ocksa styrs av vilken kurslitteratur som finns tillganglig.
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Det dr dven vart att fundera pa hur nuvarande examinationsformer kan vidareutvecklas for att
ytterligare stodja studenternas larande. De 6ppna tentafragorna har blivit problematiska ocksa
av den anledningen att studenter har mojlighet att begéra ut gamla tentasvar. Det finns alltsa
flera skal till att fundera kring forandrade examinationsupplagg pa kurser med salstentor.
Dessutom bor vi tdnka 6ver hur vi kan skapa tydligare kopplingar mellan Historia | och
Historia 11, till exempel nar det galler undervisningen i metod och teori

Det torde vidare vara en viktig uppgift framover att forsoka se till att studenterna faktiskt
agnar mer tid at sina studier. Fragan ar da bland annat hur vi kan aktivera dem utanfor
undervisningstiden — och darigenom férhoppningsvis se till att 6ka den faktiska studietiden.
Studenterna styrs i véldigt stor utstréackning i sitt l&sande av vad de anser att de behdver for att
besvara fragor kring litteraturen. De laser alltsa inte sjalvklart all kurslitteratur pa
litteraturlistan. Overlag bor ocksa den schemalagda studietiden i storre utstrackning bli ett
redskap for larande.

Det akademiska lasandet och skrivandet ar ett problemomrade som bor uppmarksammas mer
kontinuerligt fran forsta dagen pa terminen, inte bara genom de skriftliga examinationer och
inlamningsuppgifter som studenterna skriver, utan genom att sjalva lasandet och skrivandet
fokuseras som en fardighet och ett larandemal i sig. Muntlig och skriftlig formaga tillhor det
som studenten ska uppvisa enligt malen for kandidatexamen. Flera av de fardigheter som
betonas i de forvantade studieresultaten for delkurserna pa Historia I (redogéra for, diskutera
etc.) kraver en spraklig kompetens och, underforstatt, en insikt i normer for akademiskt
sprakbruk. I undervisningen tas skrivande ofta upp i samband med tentagenomgangar, men
fragan ar om det ar tillrackligt. Ett annat problem har géller aterkopplingen pa studenternas
texter och hur vi kan lésa det. Aterkopplingen &r central for larandet och dértill ndgonting som
studenterna ofta efterlyser i utvéarderingar.

8.2 Utvecklingsidéer

Med utgangspunkt i att bade studenter och larare ser manga positiva inslag i nuvarande
utformning, och att den &r relativt ny, sa bygger nedanstaende forslag for Historia I pa att
befintliga delkurser behalls och att forandringar gérs inom ramen for nuvarande
terminsupplagg. | stallet tillfors inslag i kursen utifran tre malsattningar: att 6ka studenternas
studietid, att arbeta mer aktivt med akademiskt skrivande samt att skapa utrymme for att
arbeta mer kontinuerligt med metod/kéallmaterial och/eller lararspecifika, didaktiska inslag pa
delkurserna 2-5. Historia | bor ha karaktaren av en orienteringskurs i historia, som ger nagot
bade till studenter som enbart laser en termin och till studenter som avser att fortsatta sina
studier inom amnet.

8.2.1 Studenternas aktivitet

Det maste bli tydligare for studenterna vad heltidsstudier innebér. Ett satt dr att 6ka den
schemalagda och obligatoriska studietiden, till exempel med tillfallen da studenterna
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forvantas arbeta tillsammans utanfor den lararledda undervisningen i sa kallade basgrupper,
en idé som aterkommer pa flera stallen i den har rapporten. Nedan presenteras basgrupperna
som en del i vad som foreslds kunna vara ett sarskilt ”spar” under forsta terminens studier.

Att studenterna laser instrumentellt &r forstas bra i den bemarkelsen att de & mana om att
klara sina kurspoéng. Det ar mindre bra om det innebér ett selektivt, ytligt ldsande av
kurslitteraturen, dar fokus enbart hamnar pa att besvara pa forhand givna fragor. Pa Historia |
bor delkurserna premiera en bred och forutsattningslés inlasning och bearbetning av
kurslitteraturen, dar systemet med 6ppna tentafragorna erséttas med en kombination av
instuderingsfragor och uppgifter dar studenterna sjalva formulerar fragor till litteraturen. En
terminsOvergripande kursbok i historievetenskapens metod och centrala begrepp/perspektiv
skulle kunna skapa en tydligare rod trad genom terminen och fungera som stod for
studenterna.

Den begreppsforstaelse som betonas i samtliga delkursers forvantade studieresultat (uttryckt i
kursplan och kursbeskrivningar) kan preciseras och goras till utgangspunkt for studenternas
sjalvstandiga lasande och for redovisningen av deras kunskaper/formagor. Exempel pa ett
sadant arbetssatt beskrevs ovan sasom begreppsseminarier (avsnitt 6). Upplagget bor da
ocksa aterspeglas i mer varierade examinationsformer. Som framhalls i de Gvergripande
forslagen i slutet av denna rapport (avsnitt 13) bor dven utformningen av de olika
examinationsformerna varieras, sa att till exempel salstentorna far en uppdelning pa fler
fragenivaer (fakta — redogorelse — analys). Utformningen av skrivningarna bor omprévas
kontinuerligt, sa att det finns en tydlig korrelation (“alignment”) mellan de forvantade
studieresultaten, undervisningen och examinationen.

Seminarieundervisningen &r central for studenterna. Den bor ses 6ver sa att den blir jamnt
fordelad 6ver delkurserna. Kravande och lastunga delkurser som Varldens historia 1 och 2 pa
sammanlagt 10 hp har med nuvarande upplagg farre seminarier (totalt 6) an delkurserna
Manniska, makt... och Sverige i varlden (9 resp. 8 seminarier). Det bor ocksa finnas inslag av
bade muntlig och skriftlig, forberedd framstallning pa samtliga delkurser. Med nuvarande
upplagg stélls krav pa aktivt muntligt deltagande, men detta ar samtidigt svart att kontrollera
for seminarieldrarna. Ett forslag ar darfor att studenterna genom arbete i basgrupper i 6kad
utstrackning ges konkreta uppgifter att forbereda utanfoér seminariet och sedan redovisa
muntligt eller skriftligt pa det.

8.2.2 Forslag till reviderat kursupplagg for Historia | med ”spar” for lararstudenter,
metod- och kallundervisning och/eller akademiskt skrivande
Forslaget att infora terminsdvergripande “’spar” kan kopplas till flera behov som uttryckts av

studenter och larare. Det handlar bland annat om lararstudenternas dnskemal om fler
didaktiska inslag, om behovet av att starka inslaget av metod- och kallundervisning pa
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Historia I, om att ge studenterna mer systematisk traning i akademiskt skrivande samt om att
oka studenternas aktivitet. Det ar dock svart att tillgodose alla dessa delar — varfor innehallet i
det utrymme som skapas genom foreslaget “spar” naturligtvis maste bli foremal for ytterligare
diskussion.

Forslaget nedan bygger ocksa pa en forandrad ordningsféljd for de olika delkurserna pa
Historia I, enligt principen om att bérja i det som ar mer bekant for studenterna och sluta med
den delkurs som tydligast utgor en brygga till Historia 1. Det &r viktigt att vi funderar pa vilka
forandringar som kan bidra till att fler registrerade studenter ocksa fullféljer sina studier som
aktiva studenter. Vi maste ocksa fundera pa om en atergang till ett nagot mer kronologiskt
upplagg skulle kunna underlatta for studenterna att ta till sig kursinnehallet. Ett mer radikalt
forslag ar da att exempelvis baka in Sveriges historia i Varldens historia och utéka denna till
tre delkurser som belyser olika epoker.
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Forslag till reviderat kursupplagg for Historia |
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Dk 1 Dk 2 Dk 3 Dk 4 Dk 5
Delkurs Historia som Sverige och  Varldens Varldens Manniska
vetenskap Norden historia 1 historia 2 makt...
Hp 5hp 7,5hp 5hp 5hp 7,5hp
Undervisnin 4 7 6 6 6
g forelasningar, forelasningar, forelasningar, forelasningar, foreldsningar,
6 seminarier, 8 seminarier  5seminarier 5 seminarier 9 seminarier
2 studiebesok
Examination Hemskrivnin  Salsskrivning Hemskrivnin ~ Salsskrivning Hemskrivnin
s-form 0, , g g,
Ovnings- Skriftlig Skriftlig Skriftlig Skriftlig Skriftlig
uppgift inldamnings-  inldmnings-  inldmnings-  inld&mnings-  inl&mnings-
uppgift uppgift uppgift uppgift uppgift
”SPAR”
Schemalagd Basgrupp: Basgrupp: Basgrupp: tre  Basgrupp: tre  Basgrupp:
student- tva moten tva moten moten moten tva méten
aktivitet
Ett lararlett Metod och Metod och Metod och Metod och
seminarium kallor/alt. kallor/alt. kallor/alt. kéallor/alt.
Skrivande/alt skrivande/alt. skrivande/alt. skrivande/alt.
. Didaktik didaktik didaktik didaktik

Ovningsuppgift,
basgruppsaktivi

tet samt ett

eventuellt "spdr” kan
samordnas for delkurs 3 och

4.

Enligt det forstnamnda forslaget inleds terminen med introduktionskursen Historia som
vetenskap, som sedan foljs av delkursen Sverige och Norden, med ett namn som skulle kunna
spegla innehallet battre &n Sverige i varlden. Tanken med detta &r att bygga vidare pa
kunskapsstoff som sannolikt & mer bekant for studenterna, och dar det kronologiska och
geografiska ramverket ar mer begransat an pa den globalhistoriska kursen. Tanken ar ocksa
att det darigenom blir lattare att bygga vidare pa de grundlaggande kunskaper i kallkritik och
metod som studenterna fatt pa introduktionskursen. Detta sker genom metodévningar med
kallmaterial fran svensk historia. Det finns ocksa en koppling kring temat historia i samhallet
mellan introduktionskursen och Sverigekursen, genom att museibesok ingar som en del pa
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bada kurser. Darefter vidgas perspektivet pa delkurserna Véarldens historia 1 och 2, dér det
kronologiska och geografiska ramverket vidgas betydligt, dér historien studeras ur politisk
och ekonomisk synvinkel, och dar studenterna tranas pa att identifiera och problematisera

globala forandringsprocesser.

Terminen avslutas med delkursen Manniska, makt och historisk forandring. Delkursens mer
framtradande teoretiska inslag anknyter narmare till undervisningen och delkurserna pa
Historia 11. Den innehaller ocksa ett flertal kélltexter som diskuteras pa seminarierna, vilket
ocksa skapar kontinuitet fran delkurs 1 och 2 samt forbereder studenterna for Historia I1. Att
ha en hemskrivning pa den sista delkursen kan ocksa vara ett battre sétt att fa kontinuitet i en
delkurs som ligger 6ver jul och nyar. En nackdel med detta férslag ar dock att det med
nuvarande poangfordelning mellan kurserna inte gar att uppna ett mitterminsskifte vid 15 hp.

Forslaget innehaller aven en modell for hur et scirskilt “’spdr” for akademiskt skrivande,
metodundervisning och/eller lararspecifika inslag skulle kunna se ut (for lararspecifika inslag,
se vidare avsnitt 11). Det innebdr dels ytterligare ett lararlett seminarium per delkurs, som
studenterna maste delta aktivt i for godkant resultat pa delkursen. Dels innebéar modellen
ocksa att vi infor schemalagd studentaktivitet i form av basgrupper. Studenterna traffas i
dessa basgrupper 1-2 ganger per delkurs och arbetar med en specifik uppgift, eller med
uppgifter som har med kurslitteraturen att géra. Protokoll fran métena kan lamnas in via
Mondo, eller redovisas pa annat satt. Basgruppernas arbete skulle ocksa kunna handla om att
skriva lasloggar, antingen individuellt baserat pa gruppens diskussioner, eller gruppvis.

”Spéret” dr ett flexibelt verktyg som kan anvéndas for att skapa kontinuitet 6ver hela terminen
genom att till exempel enbart handla om skrivande och lasande. Examinationsmaéssigt (och
aven tematiskt) ar det enligt detta forslag knutet till respektive delkurs. Delkurser som ligger
parallellt upplevs ofta som betungande av studenterna, och om sparet gors till en separat
delkurs uppstar ocksa problemet med att poang maste tas fran de befintliga delkurserna.

Aterkopplingen pé dessa nya delar beror till viss del pa vilka slags aktiviteter som
basgrupperna arbetar med och hur de redovisas, men en tanke ar att det har finns mojlighet att
systematiskt arbeta med skriftliga och muntliga redovisningar. Basgruppen skulle exempelvis
kunna redovisa sitt arbete muntligt i samband med seminarieundervisningen. Om sparet
skapas som en separat delkurs skulle den ocksa kunna examineras genom att studenterna
skriver en ”A-uppsats”, som antingen kan vara en enklare variant av B-uppsatsen, eller for de
studenter som enbart laser en termin, en skriftlig uppgift i ndgon annan form, till exempel en
populérhistorisk text. Oavsett om det &r akademiskt skrivande som fokuseras i sparet eller
nagot annat bor kraven pa spraklig framstallning och formalia klargcras for studenterna redan
fran Historia | (se vidare forslagen i avsnitt 13).
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9 Historia Il: Andra terminens studier i historia

9.1 Nuvarande utformning

Historia 11, Férdjupningsstudier, att forska om historia samt uppsats ar pa 30 hogskolepoéang
och av Kursplanen (faststalld 2014-08-27) framgér, att kursen “ger fordjupade kunskaper om
nagra utvalda historiska problemomraden”. Vidare tranas studenterna i ”att anvanda
historievetenskapliga metoder” och “att tillampa teoretiska begrepp”. Slutligen genomfors “en
mindre historievetenskaplig undersokning” [...], som innebér “praktisk trdning av de
analytiska, kallkritiska och metodologiska formagor och fardigheter som larts ut under
terminen”.

Kursen bestar idag av fyra delkurser, dar studenternas sammanvégda slutbetyg pa respektive
kurs bedoms med sjugradig malrelaterad betygsskala (A-F). Muntliga och skriftliga
redovisningar i anslutning till seminarier betygsatts enligt en tvagradig malrelaterad
betygsskala (E-F). For att bli godkéand pa Historia I1, det vill saga hela terminens studier,
kravs lagst slutbetyg E pa samtliga delkurser samt for respektive delkurs fullgjord narvaro pa
80 procent av den obligatoriska undervisningen (vilken omfattar seminarier och studiebesok).

Delkurserna ett och tva ar valbara fordjupningar med tematisk inriktning. Det finns 3-4
sadana teman att vélja pa i var och en av delkurserna, och minst ett av valen &r alltid ett
medeltida/formodernt alternativ, ett tidigmodernt alternativ och ett modernhistoriskt
alternativ. Ett par av fordjupningarna ligger fast medan andra alternerar terminsvis. Tanken ar
att genom alternativ och specialisering dka studenternas valmojligheter och fordjupa deras
historiekunskaper, men &ven deras sjalvstandiga kunskapssdkande utefter intresseriktning.

Delkurs tre ar en fortséttning pa forsta terminens introduktionskurs till historievetenskap. Den
syftar till att dels 6ka studenternas forstaelse for och tillampning av teori och metod, dels till
att 6va dem i informationssokning, forskningsetik och kallmaterialhantering. De tre inledande
kurserna fungerar tillsammans som en forberedelse for delkurs fyra, uppsatsskrivandet, som
bestar av teoretisk och praktisk traning i att sjalvstandigt forfatta, presentera och forsvara en
kortare vetenskaplig uppsats samt i att analysera och opponera pa andra uppsatser. B-
uppsatskursen inleds samtidigt som, och I6per inledningsvis parallellt med, delkurs tre. Detta
dels for att studenterna ska ges mojlighet att vélja uppsatsamnen utefter sina intressen och
fordjupade kunskaper, dels for att de ska kunna inleda det sjalvstandiga uppsatsarbetet.
Samtidigt fortsétter de att 6va det historievetenskapliga hantverket individuellt och i grupp,
och ges mojlighet att diskutera uppsatsens framvéxt med flera olika larare. | jamforelse med
forsta terminens studier i historia minskas antalet forelasningstimmar till forman for antalet
seminarietimmar under andra terminen. Detta ar tankt ska dka studentaktiviteten och skapa
tillfalle for fler 6vningar i historievetenskaplig tillampning.
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Nuvarande kursstruktur pa Historia Il

Historia II, terminsoversikt

Terminsdel A Terminsdel B Terminsdel C+D

I_I_I
[ Dk1 \ Dk 2 \ 4 Dk 3

Valbar fordjupning Valbar fordjupning Att forska om historia, 7.5 hp
L75hp 11, 7.5 hp

,\(Lﬁper delvis parallellt med dk 4)

Obs! Lirarstudenter |
ldser kursen

Historiedidaktik och | Dk 4
historiebruk, 7.5 hp Uppsats, 7, 5 hp
\ / \ / L (Loper delvis parallellt med dk 3)

Delkurserna 1 och 2: Valbar fordjupning, ar vardera pa 7,5 hdgskolepoang och bestér av 7-10
seminarier pa antingen tva eller tre timmar (sammanlagt 20 tim.). De examineras bada genom
muntliga gruppredovisningar och skriftliga individuella redovisningar i anslutning till
seminarierna, samt genom en avslutande hemskrivning. For &mneslararstudenterna &r delkurs
2 inte valbar, utan en obligatorisk kurs i historiedidaktik som lases vid Institutionen for de
humanistiska och samhallsvetenskapliga &mnenas didaktik. Delkurs 3, Att forska om historia,
ar likasa pa 7,5 hogskolepoang och bestar av tre stycken forelasningar pa tva timmar vardera,
tio seminarier pa tva timmar vardera, samt ett studiebesok pa en av Stockholms
arkivinstitutioner. Den examineras genom en hemskrivning, som gar ut pa att diskutera
upplagg, genomférande och teori- och metodanvéandning i en vald doktorsavhandling. Delkurs
4, Uppsats, ar ocksa pa 7,5 hogskolepoang. Undervisningsformen utgdrs av sex seminarier pa
tva timmar inriktade mot sjalva arbetsprocessen, sju seminarier pa tre timmar inriktade mot
sjélva examinationen av den mindre historievetenskapliga undersokningen, samt en timmes
individuell handledning av uppsatsarbetet. Examination sker dels genom 2-3 kortare skriftliga
redovisningar kring arbetsprocessen, dels genom beddmd ventilering av egen B-uppsats och
opponering pa ett par andras.

9.1.1 FOrvantade studieresultat
Avseende de forvantade studieresultat som uttrycks i Kursplanen sa galler féljande. Pa de tva
inledande tematiska fordjupningskurserna ska studenterna for att fa godkant:

e ha forvidrvat fordjupade kunskaper om valt historiskt problemomrade”,
e “muntligt och skriftligt kunna redogdra for, analysera och diskutera
problemomrédet”.

Pa tredje delkursen, Att forska om historia, ska studenterna for att fa godkant:
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e ”visa kunskap om metoder och veta hur de tillimpas i historiedmnet”,
e “kunna diskutera och tillimpa teoretiska begrepp”,

e “kunna soka, viardera och kritiskt tolka information”,

e “visa formaga att géra bedomningar av texter pa vetenskaplig grund”,
e “kunna besvara frigestillningar i forhéllande till givet kéllmaterial”.

Pa fjarde delkursen, Uppsats, ska studenterna for att fa godkant:

¢ “ha genomfort en mindre historievetenskaplig undersokning”,

e “visa formdga att arbeta utifrdn en egen formulerad frigestéllning”,

e “visa formdga att kritiskt bearbeta och analysera historiskt kéllmaterial samt redovisa
resultaten skriftligt”,

e “visa kunskap och forméaga att behérska det vetenskapliga hantverket”,

e “kunna vérdera kéllor i férhallande till vald fragestéllning”,

e “kunna skriva en argumenterande framstillning som redovisar en undersokning och
dess resultat”,

e “kunna forsvara sin uppsats och visa forméga att kritiskt granska andras arbete”.

Vissa saker ska man som historiestudent pa andra terminens studier alltsa kunna visa upp viss
kunskap om och viss formaga att utféra. Andra saker ska man helt enkelt bara kunna nar
delkurserna och kursen som helhet &r avslutad. Studenten ska till exempel veta hur historiska
metoder tillampas, samt kunna analysera, diskutera, tillampa, vérdera, kritiskt tolka,
argumentera och forsvara historisk information, begrepp, kallmaterial, problemomraden och
vetenskapliga arbeten — och detta saval muntligt som skriftligt. Da ar det naturligtvis av vikt
att undervisningen ocksa beskriver, 6var, provar och kontrollerar allt detta, sa att studenterna
ges mojlighet att tillgodogora sig allt det historiska stoff och alla de historievetenskapliga
formagor som de forvantas ha samt givetvis ocksa bedéms sa rattvist det bara ar mojligt.

9.1.2 Beddmning

Nar det galler bedomning av studieresultaten framgar av Kursplanen att betygsskalan &r: F =
Helt otillracklig; Fx: = Otillracklig; E = Tillracklig; D = Tillfredstallande; C = Bra; B =
Mycket bra; A = Utmarkt. De specifika betygskriterier som beskriver skalan finns utskriven i
respektive delkursbeskrivning. Pa delkurserna 1 och 2, de bagge inledande
fordjupningskurserna, géller for de fem godkanda betygsstegen féljande:

e (E) ”Redogor for, resonerar och diskuterar pa ett acceptabelt sétt samt med vissa
analytiska inslag om problemomradets centrala delar; Ger tillrackligt med relevanta
exempel fran litteraturen; Acceptabel framstillning”.

e (D) ”E + Fyllig redovisning av exempel med jdmforande inslag.”

e (C)”D + Vil valda exempel med flera jamforelser och analytiska inslag; Strukturerad
framstillning.”
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(B) ”C + Nyanserad analys; Argumenterande framstéllning.”
(A) ”B + Sjélvstandig problematisering samt koppling till storre historiska
sammanhang och utvecklingslinjer.”

Pa delkurs 3, Att forska om historia, lyder betygskriterierna for de fem godkéanda
betygsstegen enligt nedan:

(E) ”Redogor for och visar kunskap om hur olika metoder och teorier diskuteras och
tillampas i kurslitteraturen; Visar acceptabel formaga att diskutera och tillampa
relevanta teoretiska begrepp; Visar viss férmaga att kritiskt vardera och tolka
historievetenskapliga texter; Ger tillrackligt med relevanta exempel fran
kurslitteraturen; Acceptabel framstillning.”

(D) ”E + Tydlig och utforlig redogorelse med fler relevanta exempel samt analytiska
inslag.

(C) ’D + Vil strukturerad framstillning med vil valda exempel; God formaga att
diskutera och tillimpa relevanta teoretiska begrepp.”

(B) ”C + Uttdmmande redogdrelse med genomtiankta analytiska inslag;
Argumenterande framstéllning.”

(A) ”B + Problematiserande och nyanserad redogdrelse med uppslagsrika kopplingar
till teoretiska begrepp och metodologi; Diskuterar och analyserar ur flera olika
perspektiv.”

Pa delkurs 4, Uppsats, ar betygskriterierna for de fem godkanda betygsstegen féljande:

(E) ’Tydlig problemstéllning med viss koppling till tidigare forskning och/eller
historisk kontext; Acceptabel formaga att genomféra grundlaggande kallvardering;
Acceptabel formaga att kritiskt bearbeta och analysera ett avgransat historiskt
kallmaterial; Acceptabel formaga att tillampa historisk metod; Tydligt disponerad
redovisning av undersdkningen; Slutsatser som anknyter till undersékningens
problemstillning; Argumenterande framstéllning.”

(D) ”E + Realistisk problemstillning; Viss metoddiskussion och fungerande metod;
God systematik 1 undersokningen; Tydliga slutsatser; Korrekt vetenskaplig apparat.”
(C) ”D + Uttrycklig koppling till tidigare forskning och/eller historisk kontext; God
vardering av kéllor och litteratur; God metoddiskussion och genomtankt metodval,
Genomtankt och val disponerad redovisning av undersokningen; Tydliga slutsatser
som anknyter till undersdkningens problemstallning och till den historiska kontexten;
God sprakbehandling.”

(B) ”C + Sjdlvstandig problemstéllning; Utvecklad koppling till tidigare forskning
och/eller historisk kontext; Konsekvent bearbetning och analys av kallmaterialet;
Tydlig metoddiskussion; Tydliga slutsatser som anknyter till undersékningens
problemstélining och till litteraturen.
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e (A)”B + Sjilvstandig och genomténkt problemstéllning; Uppslagsrik koppling till
tidigare forskning, vetenskapliga teorier och/eller historisk kontext; Insiktsfull
metoddiskussion och val genomtankt metodval; Mycket genomténkt och val
disponerad redovisning av undersokningen; Utmarkt sprakbehandling.

Konstateras kan, att avseende betygskriterierna finns det saval art- som gradskillnader nar det
galler bedomning av studenternas kunskapsnivaer. Pa de tva inledande férdjupningskurserna
gar det med stigande niva avseende formaga, dels fran att kunna redogora, resonera, diskutera
och analysera, till att kunna jamfora, strukturera och vidare till att kunna argumentera och
nyansera, och slutligen, pa den hogsta nivan till att kunna problematisera och kontextualisera.
Dels 6kar progressionen avseende fardighetskraven, fran att kunna gora allt detta pa ett
acceptabelt och tillrackligt satt, till att kunna gora det fylligt, och slutligen, pa den hogsta
nivan, till att kunna gora det sjalvstandigt.

Pa delkurs 3, Att forska om historia, gar det avseende formaga fran att redogora, visa,
tillampa, kritiskt vardera, tolka och bedoma relevans, till att analysera strukturera och
diskutera och vidare till att argumentera, och slutligen, pa den hogsta nivan, till att nyansera,
problematisera, kontextualisera och perspektivera. Progressionen okar samtidigt avseende
fardighet fran att kunna gora det acceptabelt och tillrackligt, till att kunna gora det tydligt och
utforligt, och vidare till att kunna géra det val, uttémmande och genomténkt, och till att
slutligen, pa den hdgsta nivan, kunna gora det uppslagsrikt.

Pa delkurs 4, uppsats, gar betygskriterierna avseende formaga fran att problematisera,
kontextualisera, vérdera, kritiskt bearbeta, analysera, tillampa, disponera, redovisa, anknyta
och argumentera, till att diskutera, systematisera och vetenskapliggora, och slutligen, pa de
tva hogsta nivaerna, till att valja, anknyta och behandla. Fardighetsprogressionen gar fran att
kunna gdra ovanstaende tydligt och acceptabelt, till att kunna gora det realistiskt, fungerande
och korrekt, och vidare till att kunna géra det uttryckligt, genomténkt, sjalvstandigt och
konsekvent, och slutligen, pa den hogsta nivan, till att kunna gora det uppslagsrikt, insiktsfullt
och utmarkt.

Nar det galler de formagor som beddms sa ar dessa manga pa samtliga delkurser redan pa de
inledande nivaerna for godkand. Progressionen avseende fardigheterna beskrivs dartill
ordrikt. Viktigt ar naturligtvis att studenterna forstar vilka formagor det ar som efterfragas pa
olika nivaer och vad de adjektiv som beskriver progressionen innebar. Annars blir det svart
for en larare att forklara varfor ett visst betyg satts, vad studenten mer behdver kunna, och hur
bra han eller hon behdver kunna det for att na upp till hogre betygssteg.
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9.2 Utvecklingsidéer

9.2.1 Administrativt arbete

En allmén kritik fran lararhdll pd Historia II 4r att “administrationsbordan véxer”. Utover till
implementering av regler (krav) och riktlinjer (rekommendationer) fran universitets-,
omrades-, fakultets- och institutionsledningar avseende utbildningen hanvisar man aven till de
moten som halls for att planera, samordna och utvardera kurser och delkurser. Samtidigt ar
det manga larare i vara enkater och samtal som understryker vikten av att enskilt och i grupp
analysera utbildningsresultat och utveckla och implementera nya idéer, for att kunna forbéattra
utbildningen. Eller som en larare véljer att uttrycka det:

Varfor narvarar inte folk med undervisningsansvar pa de obligatoriska
lararmotena och de obligatoriska institutionsdagarna (de forstnamnda ar tva
timmar langa och dger rum 1-2 ganger/termin, den sistnamnda &r en dag lang
och ager rum 1 gang/ar)? Det &r ju dar vi ska informera varandra om hur det gar,
diskutera hur vi ska hantera nya regler och riktlinjer och resonera kring vad som
fungerar respektive vad som inte fungerar i undervisningshanseende. Man
undrar om de som till synes systematiskt undviker att komma éverhuvudtaget &r
intresserade av undervisningsfragor; om vi har rétt personer pa ratt plats? Om vi
inte samordnar oss och hjalper varandra, och detta beteende normeras av
institutionsledningen, sa forminskas ju sjalva uppgiften att undervisa — och ens
egen larargarning kanns tamligen meningslos. Det &r synd, fér manga av oss
gillar att undervisa, kanner att vi utvecklas bade som larare och forskare, ja, som
manniskor, nar vi gor det. Dartill kdnns det som en skyldighet att hjdlpa nya
studenter till de centrala kunskaper som vi sjalva fick nar vi genomgick
historieutbildningen.®

Andra larare pa Historia Il gar i samma riktning i sin kritik mot den forsamrade uppslutningen
ocksa pa lararlagsmoten. “Hur ska vi kunna sédkerstélla en kontinuerlig utveckling av vara
kurser och delkurser, eller ens agera rattvist eller rattssakert, nar flera av oss inte dyker upp pa
planeringsmoten, utvarderingsméten och betygsméoten?”

| sammanhanget bér man emellertid ocksad komma ihag, att larare som verkar inom
hogskoleutbildning befinner sig i en ganska speciell situation. Manga ar mer eller mindre
tvingade att undervisa, trots att de inte sokte sig till htgskolan for att gora detta, och trots att
de — utOver i béasta fall ett par hogskolepoang i hogskolepedagogik — ofta saknar erfarenhet av
och utbildning for att gora det. Till detta kommer den speciella bemanningsproblematiken pa
hogskolan, dar manga larare bemannas tim- och terminsvis pa grund av att de saknar
tillsvidareanstallning (det fa helt enkelt fylla pa i de luckor som finns) och/eller forskar

% »Redovisning Lararenkit HT 167, Kvalitetsutvecklingsgruppen fér GU 2016-2017.
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parallellt och har administrativa uppdrag. Vilka incitament har enskilda larare att verka for
kvalitetsutveckling av kurser och delkurser nédr det egna uppdraget bara ar tillfalligt? Med
detta i atanke far man nog anda saga att institutionens larare lyckas ganska bra. Men det
understryker ju ocksa vikten av samverkan, av att institutionen lyckas skapa former for
kollegialt larande. Vi behover helt enkelt l1ara av varandra, eftersom vi allt som oftast inte har
gott om tid och resurser till langre utbildning/fortbildning, till att skapa kontinuitet genom att
undervisa pa samma kursmoment eller samma studenter flera delkurser i rad, eller till att
bygga upp erfarenhet i skyddade miljoer, till exempel som praktikanter.

Forslagsvis bor aterigen ansvariga for Historia 11 se 6ver vilka administrativa sysslor som ska
ligga pa olika nivaer och behandlas inom olika grupperingar, for att minska det administrativa
arbetet for enskilda larare. Mycket talar till exempel for att kursutvarderingsverktyget bor ses
over. Kanske bor det goras digitalt? Universitetet har tagit fram ett webbaserat enkatverktyg
centralt, Survey & Report, som idag anvéands av drygt hélften av humanistiska fakultetens
institutioner. Det skulle dessutom forse oss med vardefull dokumenterad och samlad
information, som kan sparas och analyseras 6ver tid. Samtidigt kan da utvarderingsverktyget
forandras till att bli mindre bedémningsinriktat och mer utvecklingsinriktat, det vill sdga
fokusera mindre pa larares, studenters och annan kringpersonals prestationer och istéllet mer
pa hur val delarna i en delkurs/kurs hanger ihop fran mal till undervisning och bedémning.

Samtidigt bor nog ordet obligatorisk™ fa sin ritta innebord, det vill sdga att det far ndgon
form av konsekvenser att en larare valjer att inte ga pa i god tid inplanerade moten sdsom
institutionsdagar, allmanna lararmdten, lararlagsmoten, kurslagsméten och betygsmoten. Att
exempelvis hinvisa till “egen forskning” kan inte vara ett giltigt argument for frnvaro nér
utbildning utgdr en av universitetets tre lika viktiga huvuduppgifter.

9.2.2 Seminarieaktivitet

Annan kritik fran lararhall ssmmanfaller med studenternas och géller aktiviteten pa
seminarierna. Den &r helt enkelt for 1ag, och for att kunna forandra detta & man 6verens om
att studenterna maste komma battre forberedda. Annars blir det svart att genomféra lektioner
med grupparbeten, diskussioner och presentationer, dar alla deltar aktivt och kan bidra pa ett
konstruktivt satt. Forslag som ges for att astadkomma okad aktivitet ar att dela in
seminariegruppen i mindre basgrupper (jfr. samma forslag angaende Historia I, avsnitt 8, och
Historia Il1, avsnitt 10) som jobbar tillsammans infér, under och efter seminarierna med att till
exempel svara pa fragor och/eller forbereda presentationer kring kurslitteraturen, initiera
diskussionsfragor kring seminarieteman eller ge feedback pa andra gruppers presentationer.
Ett annat forslag ar att lata varje deltagare, eller alternativt tva och tva, kontinuerligt fora sa
kallad loggbok 6ver sammanfattningar av och funderingar kring kurslitteratur och/eller
seminariediskussioner, och kanske aven lata andra studenter eller lararen kommentera dessa.
Ett tredje forslag ar att ge varje deltagare, tva och tva eller gruppvis, specifika uppgifter att
forbereda presentation av infor varje seminarium, och sedan lata nagra av dem framfora sina
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presentationer och évriga fa diskutera dem. Ett fjarde forslag ar att ha metodseminarier
kopplade till specifika seminarieteman, dar studenterna jobbar aktivt med olika aspekter av
kallhantering. Ett femte forslag ar att ha teoriinspirerade seminarier och lata studenterna lasa
in och sedan anlagga teoretiska perspektiv pa kurslitteratur eller historiska kélltexter. Ett sjatte
forslag ar att jobba aktivt med att lata studenter bedéma tidigare examinerade studentarbeten
utifran olika uppsatta kriterier och sedan lata lararen koppla dessa varderingar till larandemal,
betygskriterier och examinationsformer for den aktuella delkursen.

Samtliga ovanstaende forslag bygger pa att lararen &r trygg i att sldppa Gver viss
“undervisningstid” till studenterna. Handlar det om specifika uppgifter som bygger pa
forberedelse, presentation och aterkoppling, samt knyter an till kurslitteratur, seminarieteman
och historisk teori och metod, sa torde det dock kunna utgéra en del av den redan planerade
undervisningen, tanker vi.

9.2.3 Examination

Ett annat problem som uppméarksammas &r att en del studenter pa Historia Il gor de
examinerande uppgifterna i anslutning till seminarierna, men sedan véljer att inte ga upp pa
ordinarie tentamen. Till detta ges inga entydiga forklaringar i kursvarderingarna. Men de
kurs- och delkursansvarigas analys ar att en del studenter tenderar att hamna i en nedatgaende
“omtentamensspiral”, dir de dgnar sig at omtentor pa foregaende kurser istéllet for at
inlasning av kurslitteratur, aktivt seminariedeltagande och ordinarie tentamen av pagaende
kurser. En forklaring kan vara att studenterna helt enkelt inte har forstatt hur hogt tempot ska
bli innan de paborjar kursen. Vara enkatsvar visar hur som helst att de lagger ner for lite tid pa
sina studier. Kanske bor vi som ansvariga for Historia Il bli &nnu tydligare, bade vid kursstart
och vid respektive delkursstart, med vad vi vet kommer att kravas for att klara av att bli
godkand och na examen. Att kontinuerligt forse studenterna med studietips och upplysa om
och forklara kurskrav och betygskriterier tror vi ocksa ar avgérande, liksom att via olika
kontrollstationer forsoka fanga upp och hjéalpa dem som inte tar till sig de forvantade
kunskaperna.

Aven de som bedéms ha tillgodogjort sig forvantade kunskaper behdver & hora det sé att de
vagar ga upp och tentera. Tyvarr har vi fatt en del signaler om att d&ven duktiga studenter
kanner sig osakra (speciellt infor salstentamina) och darfor drar sig for att ga upp. Detta kan
forhoppningsvis undvikas med aterkoppling efter varje bedomd examinationsuppgift.

Nar studenter far underkant pa slutexaminationer ar det sjalvfallet ocksa viktigt att larare
erbjuder aterkoppling pa vad som saknats for godkandniva. Detta kan méjligen goras
gruppvis, om det &r flera som uppvisar liknande brister, och det kan goras &ven om
studenterna inte skriftligen ber om det (fér da ar det ju som bekant nagot vi ar skyldiga att
gora). Effektivast verkar det fungera nar aterkopplingen sker bade skriftligt och muntligt och
med konkreta exempel direkt hdmtade ur det arbete som examinerats.
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En framgangsfaktor verkar ocksa vara att lata betygskriterierna sta i fokus nar larande-
/kunskapsmalen forklaras for studenterna. Ett sadant tillvagagangssatt kan ocksa fungera
reflexivt i utvarderingssyfte. Betygskriterierna ska ju utgora en reflektion av hela den
nedskrivna utbildnings- och larandeprocessen, allt ifran larandemal och betygssteg i
kursplanen, till forvantade studieresultat, kursupplagg, examinationsformer och betygsnivaer i
kurs- och delkursbeskrivningarna.

9.2.4 Delkurserna

Nar det galler de tva inledande Valbara fordjupningskurserna sa har dessa nyligen (VT 17)
kompletterats med flera nya alternativ. Av utvarderingarna att doma sa fungerar dessa minst
lika bra. Den kritik som framkommit galler vissa svarigheter i att fa tag pa kurslitteratur, ett
nagot pressat schema med mycket lasning pa kort tid, ibland lite for omfattande
examinationsuppgifter, samt pa nagra delkurser en del svarigheter med att fullt ut begripa
betygskriterierna. Men delar av denna kritik, som alltsa galler nagra av kurserna, ar
forhoppningsvis barnsjukdomar som kan arbetas bort infor kommande terminer.
Genomgaende for samtliga Valbara fordjupningskurser ar att deras inriktning, upplagg och
lararnas insatser far valdigt positiv respons.

Avseende delkurs 3, Att forska om historia, det vill séga fortsattningskursen for fordjupade
fardighetskunskaper, har den avslutande hemtentamen nyligen tagits bort och istallet ersatts
med fler mindre examinationsuppgifter som genomfors I6pande under delkursen. Detta dels
for att 6ka seminarieaktiviteten samt kontrollméjligheterna (av studenternas kunskapsnivaer),
dels for att inte betunga studenterna nér delkurs 4, Uppsats, pabdrjar sin mest intensiva
arbetsfas. Idéer for att ytterligare dka planeringsméjligheterna (minska stressen), skapa positiv
sammanhallning inom seminariegruppen (studenter hjélper varandra) och forbereda
studenterna for det egna sjalvstandiga arbetet (fardighetskunskaperna pa plats nar
uppsatsskrivandet borjar) ar ocksa att, om majligt, lata dem valja sina uppsatsémnen annu
tidigare, att integrera fardighetsévningarna och examinationerna med olika moment av
uppsatsskrivandet, att komprimera Att forska om historia i tid och att lata samma larare folja
studentgrupperna under bada de avslutande delkurserna.

De aterkommande forslag som galler uppsatsmomentet, dar saval stoff- och
forstaelsekunskaperna som fardighetskunskaperna och formagorna tillampas och provas, ar att
aven hér forsoka hitta fler kontrollstationer — samt utrymme for extrastod (extra handledning)
till studenter som inte bedoms ha ratt kunskapsniva. Eftersom denna delkurs &r den enda pa
Historia 11 som saknar omtentamenstillfélle, da den ligger som sista moment och
examinationen utgors av en fardig uppsats, behover ocksa ett sadant planeras in (for de
studenter som sander in vad som beddms vara fardiga uppsatser) i borjan av efterfoljande
termin. Godkand uppsats kravs ju som bekant for fortsatta studier pa Historia IlI.
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Vi tror, som sagt, att det &r av yttersta vikt att studenterna redan vid terminsinledningen
forstar vad de forvantas kunna i slutet av terminen, hur de ska kunna na dit, och vad de ska
gora om de kanner att de ar pa vag att misslyckas. Nagra studenter uppfattar upplagget pa
andra terminens studier i historia som tva fristdende block, dar férdjupningskurserna
(problematiserade stoffkunskaper) utgor det forsta och fardighetskurserna
(vetenskapliggdrandet av &mnet) det andra. En del uppfattar inte heller kopplingen mellan
dvningarna i Att forska om historia och tilldmpningen av dessa i uppsatskursen. Tanken ar ju
att valet av fordjupningskurser bade ska bredda och fordjupa studenternas historiska
kunskaper, och samtidigt forhoppningsvis leda in dem pa intresseomrade for uppsats.
Forhoppningen ar ocksa att de bagge fardighetskurserna ska haka i varandra pa ett naturligt
satt, dar studenternas kunskaper och férmagor i skiftande sammanhang 6vas och prévas,
tillampas och beddms.

9.2.5 Kursplan och kursbeskrivningar

| vissa specifika hanseenden indikerar genomgangen av forvantade studieresultat och
betygskriterier pa Historia 11 att det nog &r motiverat att se Gver Kursplan och
(del)kursbeskrivningar. Vi bor i varje fall fundera éver nér, var och hur vi évar
historievetenskaplig “analys” och “diskussion” muntligt och skriftligt. Det &r ju nagot som vi
alltsa staller krav pa att studenterna ska kunna i samtliga delkurser pa Historia 11, men som
utvarderingar fran bade student och lararhall indikerar att manga har svart med (bade att forsta
och att genomfora). Vi maste ocksa fundera pa om vi verkligen kan kréava att studenterna ska
”veta” hur historiska metoder ska tilldimpas efter delkurs 3, trots att metodinslagen dr sparsamt
forekommande pa Historia | och i flera av fordjupningskurserna pa Historia I1. Vidare bor vi
stdlla oss frdgan om studenterna forstir vad vi menar med att ’virdera” och “kritiskt tolka”
historisk information och hur de ska ga till viga for att “besvara” en historisk fragestéllning,
eller om det ar nagot vi fortfarande 6var pa och diarmed inte kan stélla krav pa att de ska
kunna, 1 alla fall inte 1 borjan av terminen. Samma sak avseende att ”skriva argumenterande”.
Pa uppsatsmomentet kraver vi ocksé att studenterna ska kunna “forsvara sig muntligt och
skriftligt”. Men &var vi och provar vi detta i tillrdcklig omfattning innan det examineras under
opposition och slutexamination av det sjalvstandiga arbetet?

Annat som forslagsvis bor ses dver ar enhetligheten i betygskriterierna i de olika delkurserna.
Behalls systemet maste det annars tydligt forklaras for studenterna varfor vissa formagor och
fardigheter ger hogre betyg i vissa delkurser &n andra. Ibland anvands ocksa olika ord for att
beskriva samma formaga, vilket dven detta bor ses 6ver for att astadkomma tydlighet kring
vilken typ av férmaga som efterfragas.

Mojligen orsakas ocksa onddiga tvetydigheter nar markaorer for progression skiljer sig mellan
olika delkurser och betygssteg. Aven detta kan enhetliggéras, sa att till exempel
“sjdlvstindigt” och “argumenterande” genomgiende anvinds pa de hdgsta nivaerna, och sa
vidare. Ibland &r valen av adjektiv for att beskriva progressionen avseende specifika
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fardigheter ocksa svarbegripliga. Vad innebér det egentligen att visa upp en formaga pa ett
“realistiskt”, “korrekt”, "uttryckligt”, “uppslagsrikt”, “konsekvent” eller "insiktsfullt” sdtt?
Kanske ar det istallet battre att anvanda kursplanens adjektiv — "otillracklig”, “tillracklig”,
tillfredstillande, bra”, mycket bra”, och utmirkt” — och alltid konsekvent och pa samma
betygskriterieniva, och istallet forsoka ge mer konkreta exempel under seminarierna pa vad

som avses?

9.2.6 Spraklig formaga

Avslutningsvis, hur gor vi med den till synes allt mer utbredda svaga sprakliga formagan hos
manga av vara studenter? Det finns mycket som tyder pa att nivan pa saval lasandet som
skrivandet generellt betraktat inte &r tillrackligt hog for att klara studierna, trots att
behdrighetskraven uppnas for att ta sig in pa var grundutbildning.

Nar det géller just ”laskompetens pa hog niva”, eller akademisk 14sforméga, sa har docenten i
svenska Lars Melin uttryckt vad som avses pa foljande sétt:

Det handlar om att snabbt urskilja textens huvudtanke och sedan sortera i
huvudsak och bisak, préva resonemangens rimlighet, skilja mellan fakta och
véirderingar, skilja mellan olika “rdster” i texten (citat, referat, perspektivbyten
etcetera), vara uppmarksam pa logiska samband som orsak, foljd, villkor
(oavsett om dess uttrycks explicit eller inte), fylla i luckor, inse hur textens
informations ska smalta samman med gammal kunskap och framfor allt se
textens tillampningsméjligheter.®

Liknande krav har vi pa den akademiska skrivformagan.®” Det ar uppenbart att denna, liksom
lasningen, maste Gvas och provas innan det kommer till skarpt lage, det vill séga till
uppsatsskrivandet i slutet av terminerna. Men hur? Ska vi ha en specifik introduktionskurs
och/eller speciella las- och skrivspar som ligger vid sidan om ordinarie stoff- och
fardighetskurser, eller ska det ligga pa varje larare att ha ett storre fokus i sin undervisning pa
akademiskt lasande och skrivande? Eller ska vi mjligen ta in expertis utifran (till exempel
Studie- och sprakverkstaden/Academic Writing Service vid SU)? Stefan Ekekrantz, historiker
och larare med anstallning vid Institutionen for pedagogik och didaktik, paminner om, att man
alltid till att borja med maste tinka efter vilka sprakliga kvaliteter man vill ha och vad man
gor nér man uppfattar att det blir problem, samt att man sorterar ut problemen innan man

%Dy ar nog inte sé bra pa att ldsa som du tror”, Under strecket, SVD Kultur sondag, 4 december 2016; Melin,
Lars & Lange, Sven (2000). Att analysera test: Stilanalys med exempel. Lund: Studentlitteratur.

%7 Kraven uttrycks aven i Stockholms universitets sprakpolicydokument fran 2011. Dér stér bland annat:
”Universitetet ska verka for att studenternas sprakfardigheter utvecklas sé att studenterna behérskar vetenskapligt
sprakbruk pa svenska och engelska, utvecklar sin kunskap om och formaga att anvanda fackterminologi pa
svenska samt kommunicera sina kunskaper pa andra sprak.” Se vidare, ”Sprakpolicy vid Stockholms
universitet”, Regelboken, Rektors beslut 2011-09-29, dnr SU 209-1772-10, http://www.su.se/regelboken.
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kommer med atgirdsforslag”.®® For det forsta bér man fraga sig om det &r sé att de sprakliga
bristerna forsvarar for bedémningen av examinationsmomentet? For det andra om de
sprakliga kvaliteterna har ett egenvarde for amnesdisciplinen, det vill sdga att bristerna
pavisar en bristande historieforstaelse? I vilket fall som helst, papekar Ekekrantz, sa maste
studenterna ges en rimlig bild av vad som géller nar en kurs inleds, i alla fall om det &r tankt
att de sprakliga kvaliteterna ska examineras och ligga till grund for betygsattning. Ta darmed
for vana, tipsar Ekekrantz, att aven ange forvantade studieresultat for sprakliga formagor och
fardigheter i kursplanerna, samt att anvanda betygskriterierna for att definiera nivaskillnader.
Han ger féljande tips for att komma at problemen med bristande akademiska l&s- och
skrivkunskaper hos enskilda studenter:

e Uppmarksamma problemen tidigt, vanta inte till hogre nivaer.

e Ge studenterna mojlighet till stod, till exempel fran sprakverkstaden.

e Markera tydligt fran borjan gentemot studenten att det inte kommer att ga att blir
godkand om sprakkunskaperna brister, allt annat &r att skjuta problemen framfor sig.

e Ge studenten redskap till sjalvkorrigering: 6va hoglasning, lat studenterna
kommentera varandras texter och anlagg metaperspektiv pa det egna skrivandet, och
sa vidare — sa att det i samband med varje las- och skrivuppgift reflekteras 6ver
spraklig formaga och sprakliga kvaliteter.

Olle Josephsson, professor i Nordiska sprak, ar inne pa liknande resonemang nar han hanvisar
till ”praktikgemenskapen” som é&r helt avgdrande fOr att studenterna ska kunna ta sig in i och
ta till sig den akademiska skrivkulturen for den specifika &mnesdisciplinen. Har handlar det
inte i forsta hand om det Josephsson benamner problemniva 1 och 2, det vill saga om
uppenbara sprakfel och stilistiska fel, utan om specifik historisk sprakbehandling i form av
framstallningsformer, textkonventioner och begreppsanvandning. Medlemmarna i
gemenskapen har ett mal for verksamheten, en uppfattning om gemenskapens villkor och
historia, explicita eller implicita kvalifikationer for medlemskap och ett mer eller mindre
tydligt utarbetat system for kommunikation mellan varandra (textgenrer, terminologi,
sprakliga redskap etcetera). Darfor bor amnesforetradarna, lararna i motet med studenterna,
vara explicita med institutions- och amneskulturen, agna sig at metatextundervisning
(narlasning av olika historiska textgenrer), arbeta med tydliga kriterier for godkand
sprakbehandling, samt hitta instrument for att kunna identifiera sprakligt svaga studenter
tidigt i utbildningen och erbjuda dem hjalp.*

3 ”Minnesanteckningar frén studierektorsméte, grund- och avancerad niva”, Humanistiska fakultetskansliet,
Stockholms universitet, 2016-10-25.

% Blomstrém, Vendela & Wennerberg, Jeanna (2015). Akademiskt lasande och skrivande. 1. uppl. Lund:
Studentlitteratur; Blasjo, Mana (2004). Studenters skrivande i tva kunskapsbyggande miljéer. Diss. Stockholms
Univ., Stockholm: Almgvist & Wiksell International.



55 (90)

NERS/p
& €
Eg g
3
Y
YOO

| 2
RN

Stockholms
universitet

N

10 Historia III: Tredje terminens studier i historia ("Kandidatkursen”)
10.1 Nuvarande utformning

Kandidatkursen bestar for narvarande av tre delkurser: Dk. 1 Examensarbete (15 hp.); Dk. 2
Teori och metod (7,5 hp.); Dk. 3 Valfri litteraturkurs (7,5 hp.). | kursplanen beskrivs
delkurserna sa har:

e Delkurs 1. Det centrala inslaget bestar av att forfatta ett examensarbete, en
sjdlvstindig historievetenskaplig undersokning som ska presenteras och forsvaras pa
ett seminarium. I kursen ingar &ven att granska, analysera och opponera pa annans
students examensarbete. Arbetet med examensarbetet sker under individuell
handledning.

e Delkurs 2. Kursen &r en teoretisk och metodisk férdjupning, inriktad mot hur teori och
metod omsétts i empirisk forskning. Kursen innehaller dven historiografiska inslag.

e Delkurs 3. Kursen &r en amnesfordjupande valbar litteraturkurs som lases individuellt.
Litteraturkurserna ar knutna till institutionens ledande forskningsomraden:
Medeltidshistoria, Tidigmodern historia, Genushistoria, Modern politisk historia,
Stadshistoria, Idrottshistoria samt Maritim historia

Delkurs 1, Examensarbete, startar i borjan av terminen och avslutas med uppsatsventileringar
vilka ar avslutade en eller tva veckor fore terminens slut. Delkurs Teori och metod startar i
bdrjan av terminen och avslutas ungefar mitt i. Delkursen Valfri litteraturkurs startar i formell
mening direkt efter Teori och metod, men i praktiken laser studenterna den parallellt med
uppsatsventileringarna under terminens avslutande veckor. Utritat grafiskt ser terminens
struktur ut sa har:

Nuvarande kursstruktur pa Historia 111

Examensarbete 15 hp

Teori 7,5 hp
Valfri litt. 7,5 hp
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10.1.1 Lérarnas syn pa kursen

De larare som undervisat pa kursen under de senaste aren &r liksom de larare som fungerat
som kursansvariga och som studierektorer dverlag néjda. Historia I11 beddms av alla
inblandade som en val fungerande kurs med relativt god genomstrémning och hog
kunskapsniva. Framfor allt lyfter lararna fram det stationsuppléagg som undervisningen foljer,
vilket innebér pa forhand utsatta seminarier dar studenterna lamnar in PM, inledning och
undersdkningsdel som sedan ventileras inom seminariegruppen.

Modellen med amnesgivning genom utlottning av pa férhand forberedda amnen bedéms
ocksa fungera val enligt merparten av de undervisande lararna. Det har férekommit kritik mot
systemet med att dela ut &mnen till studenterna. En rimlig invandning &r att studenterna
missar mojligheten att sjalva formulera ett vetenskapligt problem; att problemformulering,
inventering av kéllmaterial etcetera ocksa ar en viktig del i utbildningen i att genomféra en
historisk undersokning. Fordelarna ar att studenterna snabbare kommer i gang med sitt
uppsatsarbete.

Den kritik som finns mot Historia 111 géller i forsta hand strukturen pa terminen samt hur de
olika delkurserna fungerar i forhallande till varandra. Den mest frekvent forekommande
kritiken ror placeringen av delkurs 3, Valfri litteraturkurs, som alltsa ligger sist pa terminen.
Kursen uppfattas som nagot av ett pahang och inte integrerad med de 6vriga delkurserna,
framfor allt da med examensarbetet (dar litteraturkursens examination I6per parallellt med
uppsatsventileringarna). Det ar formodligen ocksa huvudforklaringen till att en ganska stor
andel av studenterna inte examineras pa delkurs 3.

10.1.2 Studenternas syn pa kursen

Vid utvarderingar av Historia 111 far kursen goda omdémen av studenterna. Kursens
stationsupplagg ses av studenterna som bra och som en god hjélp pa vagen mot en fardig
uppsats. Den kritik som framfdrs handlar om att flera kurser 16per parallellt under terminen,
framfor allt den inledande teori och metod-kursen, som enligt studenterna ’stjal” mycket tid
fran uppsatsforfattandet.

10.1.3 Genomstrémning

Likt alla kurser pa institutionen &r det fortvivlat svart att presentera nagra korrekta siffror pa
genomstromning (prestationsgrad). De utvarderingar som lararlaget gjort for de tva senaste
terminerna visar att genomstromningen varterminen 2016 var cirka 70 procent, och
hostterminen 2016 cirka 80 procent. Dessa siffror visar den reella genomstrémningen; alltsa
andelen av de studenter som deltog i borjan av kursen och som sedan examinerades.

Vid en detaljerad analys i IVS visas for aren 20142016 en prestationsgrad for kursen pa
mellan 80 och 90 procent, beroende pa vilka kurskoder som raknas samman. | dessa siffor
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finns dock de eftersléntrare” med som ventilerar sina uppsatser en annan termin an den de
paborjade kursen.

En storre (arbetskravande) genomgang av Ladok skulle nog kunna ge mer exakta siffror pa
genomstromningen i kandidatkursen, men i detta lage synes en sadan vara onddig. De senaste
utvéarderingarna tillsammans med IVS ger anda fog for slutsatsen att genomstromningen pa
kursen ligger mellan 70 och 80 procent per termin, vilket vi menar &r ett bra resultat.

10.1.4 Problemidentifiering

Historia 111 bedoms alltsa av bade larare och studenter som en val fungerande kurs. Till sin
utformning ar den relativt okomplicerad, sa till vida att bade studenter och larare uppfattar att
det &r uppsatsen om 15 hp som dar det centrala under terminen.

Storst problem synes finnas med delkurs 3, Valfri litteraturkurs. Eftersom denna ligger sist pa
terminen, parallellt med uppsatsseminarierna, integreras den inte pa ett bra sétt i terminen som
helhet. Att battre utnyttja de 7,5 hp som kursen omfattar framstar darfor som en av de
viktigaste komponenterna for att utveckla Historia IlI.

Ett annat problem, som delvis hdnger samman med kursen Valfri litteraturkurs, ar att
uppsatskursen i praktiken inte 16per 6ver hela terminen. Exempelvis lamnar studenterna in
sina fardiga uppsatser redan i slutet av november under héstterminen, och redan i slutet av
april eller borjan av maj under varterminen. Detta kan jamféras med Uppsala och Lund dar
studenterna pa historia 111 lamnar in sina uppsatser precis innan jul, for ventilering efter
helgerna. | vart nuvarande upplagg har studenterna ventilerat klart sina uppsatser innan jul, i
exemplet med hostterminen. Detta leder till att inte hela terminen anvands for
uppsatsskrivande. Mot bakgrund av den samsyn som bade studenter och larare har kring att
uppsatsmomentet ar det centrala i terminens studier, ar de angelaget att stracka ut tiden for
uppsatsskrivandet (inkluderat ventileringar) till att omfatta alla terminens 20 veckor.

Den kritik som finns mot kandidatkursen i historia och de problem som har identifierats ovan
vetter saledes alla mot strukturella fragor; huvudsakligen var och nér pa terminen de olika
delkurserna &r placerade. De forslag som presenteras nedan handlar darfor uteslutande om
strukturen pa terminen och de olika delkursernas relation till varandra. Avslutningsvis ges
ocksa ett par forslag till pedagogiska utvecklingsidéer for kursen.

10.2 Utvecklingsidéer

10.2.1 Forslag till ny kursstruktur

Ett antal olika forslag till forandrad struktur av kandidatkursen i historia har varit pa bordet
under de senaste aren. Av olika skal har inget av dem genomforts. Forslaget nedan innehaller
flera av de idéer som diskuterats tidigare.
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Schematiskt ser forslaget i sin helhet ut sa har:

Forslag till ny kursstruktur for Historia 111

Examensarbete 15 hp

Teori 7,5 hp
Valfri litt. 7,5 hp

Delforslag 1. Strack ut kursen Examensarbete till att omfatta hela terminen. Avsluta uppsats-
ventileringarna pa terminens sista dag. Pa sa vis far studenterna maximalt med tid for att
skriva sin uppsats. Detta har efterfragats av bade studenter och larare.

Delforslag 2. Flytta starten av delkursen Teori och metod nagon vecka in pa terminen. Detta
sétter fokus pa uppsatskursen som det centrala momentet och gor att studenterna ”tvingas”
paborja uppsatsarbetet innan de borjar med teorimomentet. | dag far studenterna sitt
uppsatsamne samtidigt som teori och metod-kursen startar. Erfarenheten sager att de flesta da
prioriterar teorikursen framfor uppsatsen under de inledande veckorna av terminen. En senare
start av teori och metod-kursen skulle kunna motverka detta. Ytterligare en fordel skulle vara
att det blir enklare fOr studenterna att integrera kunskaper om teorier och metoder i sina
uppsatser om de har kommit ndgot langre i sitt eget arbete.

Delforslag 3. Flytta delkursen Valfri litteraturkurs mot mitten av terminen. Detta 16sgor dels
tid for att stracka ut uppsatskursen éver hela terminen, dels ger det mojlighet att integrera
Valfri litteraturkurs i uppsatsarbetet. Denna forandring skulle moéjliggéra for studenterna att
anvanda sig av den litteratur de l&ser till delkursen Valfri litteraturkurs i sitt uppsatsarbete.
Litteraturkursen kan pa detta vis bli en tydligare hjdlpkurs” &t uppsatsen. Det finns ocksa
goda majligheter att vi kan 6ka genomstromningen pa kursen genom att inte lata den ligga
parallellt med uppsatsventileringarna.

UtOver det som sagts ovan, finns det ett par uppenbara administrativa och resursmassiga
fordelar med de foreslagna fordndringarna av Historia I11. Vi forordar inga &ndrade
examinationsformer, vilket betyder att kursplanen inte behdver &ndras (eller i alla fall endast i
liten omfattning). | forslaget ser dessutom litteraturkursen ut som tidigare, viket innebér att
resursfordelningen dver terminen ar den samma som i dag.

10.2.2 Forslag till pedagogiska forandringar

Utdver forslag till strukturella forandringar av Historia 111 ska hér helt kort beroras ett antal
pedagogiska utvecklingsidéer for kursen.
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Amnesgivningen: Hur fungerar modellen med utlottning av fardiga &mnen? Finns det
pedagogiska vinster med att géra pa ett annat satt, eller vill vi behalla det nuvarande
systemet? Aven om utlottning av amnen &r valetablerat pa institutionen, &r det en frga som i
alla fall bor diskuteras. Redan idag anvéands mer 16st formulerade &mnen &n de uppsatskort
som tidigare varit standard. Studenterna erbjuds ocksa majligheten att valja amne sjélv i storre
utstrackning an tidigare. Ar dessa forandringar tillrackliga? Hur bor amnesgivningen fungera
framover?

Handledningen: Hur fungerar handledningen av vara studenter? Kan vi arbeta pa nagot annat
vis, exempelvis med grupphandledning eller andra former? Under varen 2017 arrangerades en
workshop om handledning av kandidatuppsatser. Ar det ndgot som bor utvecklas sa att det
kollegiala inslaget i handledning av studentuppsatser dkas?

Examinator vs. handledare: Den struktur som finns pa Historia 111, och det galler dven det
forslag som lades ovan, innebér att institutionen koncentrerar undervisningsresurserna
(lararledda timmar) till en uppsatskurs med forhallande vis mycket undervisning av
studenterna. Larare/examinator traffar studenterna under hela terminen och undervisar” dem
i uppsatsskrivande. Jamfort med Uppsala och Lund har vi mycket undervisning pa
uppsatskursen, bland annat som en foljd av det tidigare diskuterade stationsupplagget. Ar
detta nagot att se dver? | exempelvis Uppsala ligger mer av de undervisande inslagen pa
handledaren, som blir den som guidar studenterna (delvis ett mer traditionellt upplagg).
Uppsatskursen &r i Uppsala i princip koncentrerad till ventileringarna, samt ett par inledande
introduktionsseminarier. Att flytta undervisningsresurser fran uppsatskursen skulle mojliggora
framfor allt lararledd undervisning pa den tredje delkursen (se nedan).

Fardighetskurser vs. litteraturkurs: En foérandring av resursférdelningen under terminen
skulle mojliggdra andra typer av kurser, istallet for den nuvarande Valfri litteraturkurs. Med
mojlighet till undervisning pé den tredje delkursen kan vi istallet ge till exempel
fardighetskurser. Ett exempel skulle vara ”Att forska om éldre tid”. Institutionens
forskningsomrade “Det tidigmoderna samhillet” har 16st diskuterat behovet av en sadan kurs
for de studenter som &r intresserade av att skriva uppsats om aldre tid. En sadan kurs skulle
kunna innehdlla grundldggande traning i handskriftslasning, évningar av metodkaraktar, och
samtidigt strava efter att satta in studenterna i kalimaterial och forskning om &ldre tid.
Likande kurser skulle kunna ordnas utifran institutionens andra forskningsprofilomraden och
kanske vara valbara for studenter med olika inriktningar avseende historisk tid och historisk
tema pa sina uppsatser?

Skrivande och sprak: Vilka majligheter har vi att forbattra vara kandidatstudenters sprakliga
formagor? Uppsatsen ar ett skriftligt prov om cirka 40 sidor text, men undervisar ganska lite i
hur studenterna ska skriva? Hér finns mojligheter till utveckling, menar vi. En separat kurs i
akademiskt skrivande for historiker (istéllet for Valfri litteraturkurs) skulle till exempel kunna
vara ett alternativ.
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11 Historia som en del av amneslararprogrammet

11.1 Uppdraget

Efter en sarskild ansokan om projektmedel for kvalitetsutveckling av utbildning, omgang 2,
erholl Historiska institutionen tillsammans med davarande Centrum for de humanistiska
amnenas didaktik, sedermera Institutionen for de humanistiska och samhallsvetenskapliga
amnenas didaktik, sérskilda medel. Syftet med dessa var genomlysning och
utvecklingsforslag betraffande undervisningen for studenter pa Amneslararprogrammet med
inriktning historia for gymnasieskolan och arskurs 7-9.

| uppdraget ingick att

e utvardera befintliga historiedidaktiska inslag i historieutbildningen;

e prova och utveckla pedagogiska modeller sarskilt lampade fér amneslararprogrammets
kurser i historia;

e lamna ett konkret forslag till hur en didaktisk strimma” inom historieutbildningen
kan utformas innehallsmassigt och pedagogiskt;

e Uutreda var inom utbildningen i historia ’strimman’ ska placeras och vilka
konsekvenser denna kan fa vad galler anpassning till andra kurser inom programmet,
kurspoéng, kostnader m.m.

En arbetsgrupp tillsattes bestaende av Mattias Tydén (Historiska institutionen) samt Per-Arne
Karlsson och Ylva Wibaeus (bdda HSD). Deras uppdrag har utforts i samverkan med
Arbetsgruppen for kvalitetsutveckling och redovisas har i en preliminar och sammanfattande
form med fokus pé 6vergripande strukturfragor.

11.2 Nuvarande modell

FOr studenter som vill bli larare med historia som undervisningsamne finns flera alternativa
végar. Huvudsparet ar amneslararprogrammet dér ingang véljs utifran amnen respektive
skolniva: gymnasium, arskurs 7-9 samt arskurs 4-6. Larare mot arskurs 4-6 laser endast en
delkurs om 6 hp i historia inom kursen Samhallsorienterande &mnen 30 hp, dar det dven ingar
6 hp vardera geografi, religion och samhallskunskap samt en SO-kurs. Humanistiska
fakultetens antagning till 7-9-programmet har numera upphdrt och i det féljande behandlas
enbart &mneslararprogrammet med inriktning gymnasiet.

11.2.1 Amnesdidaktiska studier vid Historiska institutionen

De studenter som laser till larare for gymnasieskolan och har historia som forstadmne
kommer till Historiska institutionen redan den forsta terminen i programmet och l&ser
sammanlagt fyra terminer historia. Den forsta och den tredje terminens studier vid Historiska
institutionen, Historia I och 111, lases tillsammans med 6vriga historiestuderande. Under dessa
terminer finns for narvarande inga specifika pedagogiska/didaktiska kurser inlagda. Under
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Historia 11 l&ser l&rarstudenterna déremot en sarskild kurs i historiedidaktik och historiebruk,
7.5 hp (HSD svarar har for kursinnehall och lararinsatser). De aterkommer sedan till
Historiska institutionen mot slutet av lararutbildningen och laser da en lararinriktad termin,
Historia 1V, med fordjupade &mnesstudier samt skriver ett sjalvstandigt arbete med
amnesdidaktisk inriktning. Studenter med historia som andradmne kommer till Historiska
institutionen pa sin sjatte termin i programmet och laser sammanlagt tre terminer Historia
(Historia I-111) med samma innehall som 6vriga lararstudenter.

Under den forsta terminens studier i historia, som innehallsligt alltsa inte skiljer sig at mellan
lararstudenter och andra studenter, har &mneslararna vissa terminer delats in i sarskilda
seminariegrupper. Praktiska problem forsvarar ibland en sadan indelning (lararstudenterna
fyller da inte tva hela grupper), och kritik fran vissa icke-lararstudenter har ocksa forekommit
om att larargrupperna framstar som sérskilt “favoriserade” och béttre” dn Ovriga grupper.
Sedan hdstterminen 2016 sker ingen sérskild indelning i larargrupper.

En ny utbildningsplan for amneslararprogrammet ar planerad att antas av den
humanvetenskapliga omradesnamnden under 2017. Den viktigaste effekten av denna &r en
forandrad studiegang, vilket framgar av féljande dversikt.
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Studiegang, Amneslararprogrammet, Inriktning mot gymnasium

Termin i programmet Befintlig studiegang Studiegang enligt
ny utbildningsplan
Termin 1 Amne 1 (termin 1) Amne 1 (termin 1)
Termin 2 UVK 1/VFU Amne 1 (termin 2)
Termin 3 Amne 1 (termin 2) UVK 1/VFU
Termin 4 Amne 1 (termin 3) Amne 2 (termin 1)
Termin 5 UVK 2/VFU Amne 2 (termin 2)
Termin 6 Amne 2 (termin 1) UVK 2/VFU
Termin 7 Amne 2 (termin 2) Amne 2 (termin 3)
Termin 8 Amne 2 (termin 3) Amne 1 (termin 3)
Termin 9 UVK 3/VFU UVK 3/VFU
Termin 10 Amne 1 (termin 4) Amne 1 (termin 4)

Kommentar: UVK star for Uthildningsvetenskaplig kérna och innehaller didaktiska,
pedagogiska och liknande kurser samt praktik i form av VFU (verksamhetsférlagd
utbildning).

En anpassning till den nya studiegangen bor sa smaningom goras, vilket diskuteras langre
fram.

| enighet med SU:s utbildningsplan for amneslararprogrammet utgor de formelit
amnesdidaktiska inslagen vid Historiska institutionen endast av en delkurs om 7.5 hp fore
Historia IV. Men dessutom ges tva kurser i amnesdidaktik med inriktning historia (7.5 hp)
inom UVK for de studenter som har historia som forstaimne. Sammantaget laser alltsa dessa
studenter tre historiedidaktiska kurser, varav en pa Historiska institutionen. Upplagget, som
HSD ansvarar for, ser i nulaget ut sa har:

1. Amnesdidaktik, laroplansteori, betyg och beddmning (historia) I, 7.5hp, ges i UVK 1.

Fokus: Laroplansteori och malen med historia i skolan
2. Historiedidaktik och historiebruk, 7.5hp, ges i Historia Il
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3. Amnesdidaktik, laroplansteori, betyg och bedémning (historia) 11, 7.5hp, ges i UVK 2.
Fokus: Formativ bedémning och betyg i historia

Historia 1V, som alltsa endast ges for studenter med historia som forstaamne, har for
nérvarande foljande upplagg:

Delkurs 1: Sjalvstandigt arbete med historiedidaktisk inriktning, 15 hp
Delkurs 2: Historiedidaktikens teori och metod, 5 hp

Delkurs 3: Fordjupningskurs I: Historia i samhallet, 5 hp

Delkurs 4: Fordjupningskurs 11 Historia i skolan, 5 hp

Till de specifikt &mnesdidaktiska kurserna kommer att det ”vanliga” kursinnehéllet vid
Historiska institutionen ofta har inslag med hog relevans for lararprofessionen.
Amneskunskaperna 4r grunden for lararyrket, men den undervisning som ocksa ges alla
studenter om exempelvis arkiv, kéllanalys och kallkritik, uppsatsskrivande och
uppsatsbedémning (ventilering) ger fardigheter i kallhantering, beddmning och historisk
problemlGsning som vi menar &r i hog grad relevanta for lararrollen. Det gar alltsa inte att
séga att de till namnet dmnesdidaktiska kurserna &r de enda professionsrelaterade
historiekurserna under programmet.

11.2.2 Studenters och larares syn pa historia, amneslararprogram och amnesdidaktik

En vanlig studentkritik mot &mnesldrarprogrammet &r att det beskrivs som en ”fragmentiserad
utbildning” med “’bristande dialog mellan delarna”. Denna kritik riktar ocksa blivande
historielarare mot utbildningen.*® Sarskilt brukar markeras att man dnskar mer av en rod trad i
utbildningen och att programmet pa ett tydligare satt ska bidra till studenternas
’lararidentitet”. Ett forslag som dé ibland framfors &r att det utvecklas titare band mellan de
historiedidaktiska studierna och amnesstudierna saval innehallsméassigt som institutionellt.
Amnesinstitutionerna, menar man, vet inte vad som sker inom UVK, och vice versa. Detta
kan leda till saval luckor i utbildningen (vem ansvarar till exempel for undervisning om
informations- och kommunikationsteknik?) som onddiga upprepningar (maste vi lasa likartad
vetenskapsteori flera ganger?). Andra asikter som framforts fran studenthall &r att det &r
vardefullt att halla samman lararstudenterna i separata studiegrupper (till exempel samlasning
vid foreldsningarna men uppdelning lararstudenter/évriga studenter under seminarier), att
specifika examinationer kan utformas for lararstudenter och att ett didaktisk spar under till
exempel. Historia | kan vara av godo.**

Studentutvarderingarna av de specifika kurserna for historielarare som ges pa Historiska
institutionen ger varierade omdémen. Betraffande delkursen Historiedidaktik och

“0 Citaten fran studentenkéter, PM, Per-Arne Karlsson, 2016-08-27.
*! Ibid. samt Historiska institutionens workshop med dmneslararstudenter 2017-04-06.
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historiebruk, 7.5hp under Historia Il &r det aterkommande intrycket, att studenterna &r
splittrade i en positiv och en negativ grupp. Kursens inslag av egna praktiska 6vningar,
rollspel och laborationer far positiva kommentarer, medan den negativa kritiken framst
handlar om studenter som inte forstar kursens malsattningar och bakomliggande idéer. Medan
vissa pa sa satt uppfattar den som svarforstaelig, menar andra att den ar alltfor enkel, vilket i
sin tur kan bero pa att studenter med historia som forstaamne last den historiedidaktiska
kursen inom UVK 1 innan de kommer till Historia Il (ett problem som kommer att undvikas
med den nya utbildningsplanen).*?

Historia 1V, som endast ges inom amneslararprogrammet, har hittills utvéarderats tva ganger
och har fatt goda till mycket goda studentomdémen. Terminen beskrivs som givande och
relevant, och kanske lite forvanande har ingen kritik framforts mot att terminen innehaller ett
omfattande uppsatsarbete (studenternas tredje uppsats i historia och femte uppsats
sammanlagt om de till exempel laser kombinationen historia/religion).*?

Vad géller uppfattningar om amneslararprogrammet bland Historiska institutionens larare ar
det dvergripande intrycket att kunskapen och medvetenheten hos manga ar lag. Man kanner
inte till &mneslararprogrammets upplagg eller vilka sérskilda villkor som galler
lararstudenterna. Lararstudenterna betraktas da helt enkelt som en studentkategori bland
manga andra, och det gors ingen atskillnad mellan de olika studentgrupperna. Enskilda larare
pa institutionen har dock genom personligt engagemang intresserat sig for skolperspektivet
och didaktiska fragor. Ibland, da tillfalle ges, har de anpassat seminarieundervisningen sarskilt
for lararstudenterna. Detta har forstas underlattats vid de tillfallen da lararstudenterna indelats
i sarskilda grupper pa Historia I.

Pa det nyinrattade Historia IV ar situationen annorlunda. Har ar kurserna specifikt utformade
for lararstudenterna, och lararna har valts ut mot bakgrund av deras intresse for och kunskap
om historiedidaktik, historiebruk och liknande perspektiv. Under den senaste terminen (VT
2017) har ocksa tva larare fran HSD hallit en av kurserna (Historiedidaktikens teori och
metod).

En allman tendens under senare ar ar att lararstudenternas framtoning som studentkollektiv
har forandrats. Lange uppfattades lararstudenterna — med rétt eller oratt — som en
lagpresterande och daligt motiverad studentkategori. Under senare terminer har detta
forandrats patagligt. Lararnas uppfattning om lararstudenterna vid Historiska institutionen ar

“2 paul Sjéblom, Sammanstallning av kursutvarderingar, Historia I1; Paul Sjéblom, Anteckningar frén
kurslagsmoéten, Historia I, VT 2016 och HT 2016; Historiska institutionens workshop med @mneslérarstudenter
2017-04-06.

*% Studenternas kursutvarderingar Historia IV, VT 2016 och HT 2016. Med reservation for att studentantalet var
1agt dessa tva forsta terminer.
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numera i regel god, och vid de tillfallen sarskilda lararstudentgrupper organiserats har dessa
ofta uppfattats prestera val och ha en hdgre genomstrdmning &n genomsnittet.

| en enkdt bland ett mindre antal handledare till lararstudenter pa VFU (alltsa aktiva
skollarare) efterfragade vi synpunkter pa lararstudenternas amneskunnande respektive
amnesdidaktiska kunnande i historia. Respondenterna hade foga forvanande varierade intryck,
ofta beroende pa hur lange deras studenter last pa programmet innan de kom till VFU. De
problem som dock patalades var bristande eller mycket ojamna amneskunskaper samt
bristande kunskaper om laroplanen och andra styrdokument. Sarskilt patalades att det &r svart
att arbeta med de didaktiska fragorna under VFU sa lange inte amneskunskaperna ar
nagorlunda solida; lararstudenten kan inte tillgodogora sig praktiken om tiden gar at till att
satta sig in i &mnet i stallet for att fokusera p sjélva larargarningen.**

11.2.3 Amnesdidaktik/historiedidaktik vid andra svenska universitet och hogskolor

Amneslararutbildningen vid SU paverkas fortfarande av den uppdelning som under lang tid
radde mellan amnesstudier forlagda till universitetet respektive studier i pedagogik/didaktik
vid Lararhdgskolan i Stockholm. Sedan 2008 &r all lararutbildning visserligen inordnad i SU,
men i jamforelse med manga andra larosaten &r integreringen mellan de olika momenten i
lararutbildningen férhallandevis svag, liksom samverkan ar mycket varierande mellan de
manga olika institutioner som &r inblandade i lararutbildningen. Nagra exempel fran andra
universitet och hogskolor avseende de studier som sker vid de historiska institutionerna
(motsv.) &r:

e Historielararutbildningen vid Uppsala universitet ar forhallandevis lik upplagget i
Stockholm. Dér samlaser lararstudenterna till storsta delen med Gvriga studenter, men
en sarskild kurs i historiedidaktik och historiebruk ges under Historia Il (7.5 hp).
Historiedidaktiska inslag som saknas vid SU &r en frivillig mindre seminarieserie for
lararstudenter under historia | samt viss anpassning till lararstudierna av teorikursen pa
Historia 11 (lararstudenterna laser en avhandling som tematiskt véljs ut just for dem).
A andra sidan bestér Historia IV — till skillnad fran vid SU — av allmanna
historiestudier pa avancerad niva utan sarskild anpassning till lararutbildningen.

e Aven vid Linkopings universitet samléser de olika studentkategorierna, men i mindre
omfattning &n i Uppsala och Stockholm; det finns sérskilda inslag for lararstudenterna
under varje termin. Exempelvis ges pa Historia I en historiedidaktisk strimma som
bland annat behandlar styrdokument, planering av undervisning, examination,
elevperspektiv och att anvéanda film i historieundervisningen. Pa Historia Il ges en
kurs i globalhistoria enbart for lararstudenter samt en historiedidaktisk strimma som

* PM, Ylva Wibaeus, 2017-03-20. Enkaten var riktad till ett tjugotal larare men besvarades endast av 8
personer.
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bland annat behandlar anvéndningen av fysiska och digitala arkiv i undervisningen.
Under Historia Il ges bland annat en kurs i kulturhistoria anpassad till
gymnasieskolans kurser i detta dmne samt undervisning om historiebruk och
historiemedvetande.

e Aven vid Linnéuniversitetet, Vaxjo, finns didaktiska strimmor for lararstudenterna
under Historia I och Il. Parallellt med de kronologiska amneskurserna pa Historia |
behandlar strimman exempelvis styrdokumenten, IKT, samt 6vning i stoffurval och
planering. Har ingar dven tva pass metodik/praktiska tillampningar. Under Historia I
behandlas laromedelsanalys, bedémning och betygssattning, nationella prov samt
historieundervisning och elevers larande.

e Vid Hogskolan i Malmg &r ambitionen att historiedidaktiken ska vara integrerad i
varje kurs. De olika tematiska och kronologiska kurserna innehaller didaktiska mal
som tar sikte pa undervisning. Historiestudiernas forsta termin inleds ocksa med
delkursen “Att bli historieldrare”, 15 hp.

Man kan alltsa konstatera stora olikheter vad galler upplagg av historielararutbildningen.
Sarskilt slaende &r att de historiedidaktiska inslagen i undervisningen pa vissa larosaten spritts
ut i och integrerats i en stor del av undervisningen, medan de pa andra hall (Stockholm,
Uppsala) framfor allt koncentrerats till avgransade delkurser. Detta har flera orsaker. Dels
beror skillnaderna sannolikt pa olika malsattningar kring lararutbildningen och varierande
uppfattningar om rollférdelningen mellan &mnesstudier och didaktik. Dels har det att gora
med institutionella strukturer — och traditioner — och det faktum att lararstudenterna &r en
betydligt mera dominerande studentkategori pa vissa historiska institutioner (till exempel
Malmd) an andra. Detta har ocksa en ekonomisk sida. Vid institutioner dar historiestudenterna
utgdr en mindre del av helheten kan samlésning och specifika avgransade didaktikmoment
vara ett mera rationellt utnyttjande av lararresurserna.

11.2.4 Sammanfattande problemidentifiering

e Manga historielararstudenter uppfattar amneslararprogrammet som fragmenterat med
bristande dialog mellan &mnesstudierna och de historiedidaktiska studierna saval
innehallsmassigt som institutionellt.

e | jamforelse med historieldrarutbildningen pa manga andra svenska universitet och
hogskolor &r den organisatoriska integreringen mellan &mnesstudier och
amnesdidaktik av liten omfattning. SU utmarker sig genom att historiedidaktiken
koncentrerats till avgransade delkurser (vilket dock snarare &r ett potentiellt &n ett
konstaterat problem.)

e Bland lararna pa Historiska institutionen ar kunskapen och medvetenheten om
amneslararprogrammet och dess studenter lag fore Historia IV.
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e Det finns handledare som uppfattar att den didaktiska delen av VFU kan bli lidande av
for laga amneskunskaper bland studenterna.

e Ldrarstudenternas 6nskemal om separata seminariegrupper pa Historiska institutionen
har av praktiska skal inte alltid kunnat uppfyllas.

o Kritik forekommer bland vissa studenter mot delkursen Historiedidaktik och
historiebruk pa Historia I1.

e Amneslararprogrammets nya studiegang kraver sannolikt andringar i upplagget for
lararstudenter med inriktning historia.

11.3 Utvecklingsidéer

Det vasentligaste problem vi ser och som till att borja med bor atgardas ar studenternas
upplevda bristande koppling mellan amnesstudier och historiedidaktik. Vi noterar ocksa
studenternas 6nskemal om att tidigt méta skolaspekterna av sin utbildning; att de fran borjan
uppfattar att de gar pa ett amneslararprogram. Hog prioritet har darfor forandringar inom
Historia I, det vill sdga den forsta terminen pa amneslararprogrammet for de studenter som
har historia som forstadmne. Med tanke pa den kommande nya studiegangen, dar UVK 1
infaller forst under termin 3, forefaller det &n viktigare att tidigare dn i UVK mota de
specifika lararaspekterna av utbildningen. Men forandringar bor &ven ske i andra delar av
historieutbildningen for larare, vilket vi aterkommer till langre fram.

11.3.1 Historia |

Vi foreslar att amnesdidaktiska inslag integreras i Historiska institutionens grundutbildning
genom nagon form av historiedidaktisk strimma under Historia I. Vi redovisar har ett antal
exempel och noterar for- och nackdelar med dem. Ytterligare varianter pa upplagg diskuteras
for ndrvarande i Arbetsgruppen for lararutbildningen och kommer presenteras i dess separata
rapport.

. Frivilliga historiedidaktiska seminarier under Historia |
Upplégg: Frivilliga amnesdidaktiska seminarier arrangeras ett par ganger per termin under
Historia | och den amnesdidaktiska 7.5 hp-kursen bestar pa Historia 1.

Fordelar:

e Inga &ndringar i nuvarande kursstruktur.

o L Att att anpassa till befintligt upplagg av Historia I.

e Paverkar inte Historia Il dar en sammanhallen 7.5 hp-kurs ger mojlighet till
historiedidaktisk fordjupning.

Nackdelar
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e Inga kurspodng, ingen kurslitteratur, ingen examination — kan darfor uppfattas som
mindre meningsfull.
e Stor risk att de som bést behdver seminarierna inte deltar.

I1. Amnesdidaktiskt spar parallellt med ovriga studenters spar med annan inriktning (jfr.
avsnitt 8.2)

Upplégg: Ytterligare ett lararlett seminarium per delkurs under Historia I. De extra
seminarierna bildar tillsammans terminens amnesdidaktiska spar. Examinationsmassigt (och
aven tematiskt) bor de vara knutna till respektive delkurs. Kan ocksa knytas till verksamhet i
basgrupper (jfr 8.2).

Fordelar:

e Inga andringar i nuvarande kursstruktur.

e Latt att anpassa till befintligt upplagg av Historia I.

e Paverkar inte Historia 11, dar en sammanhallen 7.5 hp-kurs ger méjlighet till
historiedidaktisk férdjupning.

e Obligatorisk narvaro pa seminarierna garanterar att studenterna féljer momentet.

Nackdelar:
e Okar undervisningsmangden pa redan relativt fullmatade delkurser under Historia I.

[11. Obligatoriska historiedidaktiska seminarier under Historia I, forkortad historiedidaktisk
kurs under Historia Il

Upplégg: 2.5 hp utspritt som strimma under Historia | och 5 hp historiedidaktik under
Historia II (en nagot forkortad version av den kurs som halls dér idag). 2.5 hp “6ver” pa
Historia 11 att forfogas pa annat sétt, till exempel i en kort fordjupande laskurs som
kompensation for Valbar delkurs 11, vilken lararstudenterna inte tar i nulaget. En
historiedidaktisk strimma av detta slag skulle tekniskt ocksa kunna kombineras med en
motsvarande strimma for 6vriga studenter pa Historia I, till exempel med inriktning pa
skrivande, metodfragor eller olika former av historieférmedling sasom popularhistoria och
utstallningsverksamhet.

Fordelar:

e Obligatorisk narvaro pa seminarierna garanterar att studenterna foljer momentet.
e Kurslitteratur, examination och poang ger mening/tyngd at seminarierna.
o Modjlighet till viss ytterligare &mnesférdjupning under Historia Il.



69 (90)

Stockholms
universitet

Nackdelar:

e Kirdver storre anpassning till upplagget av Historia I.

e Minskande “’stordriftsfordelar” under Historia II dér lararstudenterna forutom
amnesdidaktiken ges en egen amnesférdjupande 2.5 hp-kurs under terminsdel B.

e Kursen Historiedidaktik och historiebruk pa Historia Il blir nagot kortare och darmed
mindre fordjupande.

IV. Gemensamma historiedidaktiska seminarier som arrangeras tillsammans av larare och
studenter inom befintliga kurser p& Historia 11, IV och UVK*

Upplagg: Detta forslag, som ar mera 6vergripande, bygger pa att studenterna vid nagot
tillfalle i sina ordinarie historiedidaktiska kurser gor presentationer/inledningar vid seminarier
som &r éppna for samtliga lararstudenter oberoende av niva, och som é&r obligatoriska for
vissa av dem. Exempel: Historia I\VV-studenter arrangerar ett seminarium i bérjan av varje
termin som &r obligatoriskt ocksa for studenter som gar UVK 1 och 2 och frivilligt for Gvriga
lararstudenter. Studenter som gar Historiedidaktik och historiebruk pa Historia Il arrangerar
senare under terminen ett seminarium som &r obligatoriskt ocksa for studenter pa Historia IV,
UVK 1 och UVK 2 och frivilligt for dvriga lararstudenter, och sa vidare. Totalt 3-5 sadana
seminarier per termin. En gemensam digital plattform, for samtliga lararstudenter, lanseras for
detta.

Fordelar:

e Dynamisk matesplats for lararstudenter pa olika niva och majlighet att lara av
varandra.

e Inga &ndringar i nuvarande kursstruktur.

o L Att att anpassa till befintligt upplagg av Historia .

e Paverkar inte Historia Il dar en sammanhallen 7.5 hp-kurs ger majlighet till
historiedidaktisk fordjupning.

Nackdelar:

e Inga obligatoriska historiedidaktiska inslag pa Historia 1.

e Kréver att nagra moment inom varje befintlig historiedidaktisk kurs ersatts av dessa
seminarier.

e Relativt komplicerat att arrangera da flera olika kurser ska koordineras.

e Kraver en dvergripande organisation (vem haller i, hur bemanna och hur finansiera?).

*® Detta forslag har utvecklats inom HSD.
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11.3.2 Konsekvenser av den nya studiegangen: eventuella forandringar i Historia 111
och Historia IV

Den nya studiegang inom amneslararprogrammet som beslutas under 2017 kommer pa sikt att
fa konsekvenser for lararstudenternas undervisning pa Historiska institutionen. Den mest
patagliga skillnaden i forhallande till nulaget ar att ett langt uppehall — tva och ett halvt ar —
uppstar mellan Historia 11 och Historia 111 for de studenter som har historia som forstaamne.
Idag gar dessa studenter direkt fran Historia Il till Historia I11. En annan konsekvens ar att
dessa studenter inom en period pa fyra terminer ska skriva tre langre uppsatser: Termin 7: c-
uppsats i amne 2 (tillika sjalvstandigt arbete, till exempel inom religion); Termin 8: c-uppsats
i &mne 1 (i detta fall historia); Termin 10: sjélvstandigt arbete 15 hp i &mne 1 (historia).
Risken dr dverhdngande att detta skapar trotthet och kritik mot uppsatsskrivandet, och att
studenter som inte blir klara med sina c-uppsatser borjar slapa efter i programmet da fullgjord
uppsats ar behorighetskrav for nasta utbildningsniva. Studenterna inom den nya studiegangen
kan beraknas na Historia 111 forsta gangen varterminen 2021.

Historiska institutionen har tillsammans med avdelningen for religionshistoria inom
Institutionen for etnologi, religionshistoria och genusvetenskap, ERG, kritiserat detta upplagg,
men utan gehor. Nar detta upplagg nu anda genomfors bér anpassningar inom
historiestudierna dvervagas. Ett alternativ vore att ta bort uppsatsarbetet fran Historia IV och
omvandla c-uppsatsen till sjalvstandigt arbete. Detta ar fullt mojligt enligt examensordningen,
men strider mot nuvarande och planerad utbildningsplan pa SU som — trots invandningar
ocksa mot denna punkt — foreskriver att forstaamnets sjéalvstandiga arbete ska ske den sista
terminen (i vart fall Historia 1V). Aterstr da att férandra Historia I11. En méjlighet hér &r att
stryka lararstudenternas kandidatuppsatsarbete och i stallet ge dem fler kurser som fordjupar
amneskunskaperna, nagot som ocksa efterlystes av de VFU-handledare som refererades
tidigare. Ytterligare ett argument for detta ar det langa uppehallet i historiestudierna, som
alltsa innebér att lararstudenterna i framtiden kommer vara betydligt samre forberedda for sitt
kandidatuppsatsarbete &n andra historiestudenter som i regel gar direkt fran Historia I1 till
Historia 111. En konsekvens av detta torde da bli att uppsatsarbetet pa Historia 1V mer far
karaktaren av traditionell kandidatuppsats, och att relevant historisk metodundervisning i
stallet ges pa denna niva (pa bekostnad av nuvarande amnesdidaktisk teori och metod pa
Historia IV). Detta ar forenligt med den nya utbildningsplanen, dar det sjalvstandiga arbetets
profil dndras fran uppsatsarbete med “amnesdidaktisk inriktning” till uppsatsarbete med
“imnesdidaktisk relevans” — det vill sdga en viss omsvangning fran
utbildningsvetenskapligt/didaktiskt uppsatsinnehall mot 6ppningar for mera profilerat
amnesteoretiskt innehall.

Forslag: Historia 111 och Historia IV 1aggs om for studenter med historia som forstadmne (ca
15-20 studenter per termin, mycket grovt raknat). Nuvarande Historia I11 ersatts for dessa
studenter av en termin med férdjupade amnesstudier. Den befintliga laskursen i slutet av
terminen skulle, om den behalls pa Historia 111, kunna lasas tillsammans med 6vriga
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studenter. Forslaget innebér inrattande av tre nya delkurser om 7.5 hp. Nuvarande Historia IV
laggs om sa att teori- och metodkursen far traditionell historieinriktning. Studenterna skulle
kunna lasa denna delkurs tillsammans med icke-lararstudenter pa Historia Il1. 1 6vrigt behalls
upplagget pa Historia IV.

Fordelar:

e Undvikande av ett flertal narliggande och likartade uppsatskurser for studenter med
historia som forstadmne.

e Mindre risk for avhopp och efterslapningar av studenter pa damneslararprogrammet
mellan Historia I11 och Historia IV.

e Mojlighet att ge studenter med historia som férstadmne rejala tillagg vad galler
amnesfordjupning inom historia (motsvarande 22.5 hp).

Nackdelar:

e Ingen specifik historiedidaktisk teori- och metodutbildning inom utbildningen pa
Historiska institutionen (sadan skulle dock eventuellt kunna ges inom UVK).

e Farre studenter pa kandidatuppsatskursen.

e Kostnader for nya delkurser: lararinsats for en grupp multiplicerat med tre delkurser
om 7.5 hp.

En eventuell omlaggning ska vara genomférd senast till varterminen 2021. Men férandringen
kan med goda skél aven ske tidigare.

11.3.3 Ovriga forslag

Mot bakgrund av den probleminventering som presenterades ovan vill vi slutligen &ven
foresla foljande vad galler Historiska institutionens del av @mneslararprogrammet:

e En motesplats for larare pa Historiska institutionen och HSD, t.ex. i form av
regelbundna seminarier.

e Lararna pa Historiska institutionen ges ordentlig information om
amnesléararprogrammet, och specifika inslag om historiedidaktik och lararutbildningen
blir en aterkommande programpunkt pa pedagogdagarna.

e Léararna pa Historiska institutionen ska alltid ges tydlig information om néar deras
studenter &r lararstudenter, och fa forslag av studierektor och terminsansvarig om hur
de kan anpassa sin undervisning till detta.

e Lararstudenternas onskemal om separata seminariegrupper tillgodoses i mojligaste
man.
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e Delkursen Historiedidaktik och historiebruk pa Historia Il utvéarderas, och det utreds
hur den eventuellt kan omvandlas till en 5-poéngskurs enligt forslag 11 for Historia |1
ovan.

12 Historiska institutionens rekryteringsstrategier
12.1 Nuvarande modell

Under hosten 2016 holls en tvadagarsworkshop med anledning av kvalitetsutvecklingsarbetet
av grundutbildningen. Aven institutionsdagen hade inriktning mot kvalitetsutvecklingsarbetet.
Ett tema, initierat av institutionsledningen, vid bade workshopen och institutionsdagen var
rekrytering. Vi har aven valt att ta upp och lagga till detta tema till var utvéardering, analys och
forslagskatalog (trots att det alltsa inte tillnérde vart ursprungliga uppdrag), eftersom det berér
kvalitetsutvecklingsarbetet.

Nuvarande modell for rekrytering av studenter bestar framst i annonsering och publicering av
kursutbud i SU:s kurskatalog/SISU och pa institutionshemsidan samt deltagande i nagra
dterkommande rekryteringssammankomster pa och utanfor SU. Oppet Hus &ger rum pa
universitetsomradet en gang varje termin. Dér far besokare traffa larare, studievagledare och
studentrepresentanter som informerar om hur det &r att studera pa hogskolan, ger prova pa-
forelasningar och guidar runt campus. Aven under Humanistdagen har institutionen haft
seminarier med alumner och studievagledare som traffat och informerat studenter som
funderar dver vilka dmnen de vill fortsétta studera, ta examen inom och arbeta med framover.
Ett annat tillfalle d& vi ar med och informerar om vara utbildningar &r pa Saco Studentmassa i
Alvsjo i november varje ar. Darutover har vi haft speciell intern studentinformation i slutet av
Historia I, for att informera om vad vi gor pé Historia II, samt "tjejluncher” for vara kvinnliga
studenter och karriarhalvdagar for samtliga studenter som gar Historia I11. Allt for att hora
efter om hur man uppfattar utbildningen, vad som efterfragas och om man &r intresserad av att
l4sa vidare mot masterexamen.

Enskilda larare har dven haft kontakt med gymnasieklasser och skolor i Stockholmsomradet i
olika sammanhang — dar de ocksa har beretts mojlighet att informera om historiska studier pa
hogskoleniva, i synnerhet vid SU. Vidare har vid nagra enstaka tillfallen en grupp forskare
och larare fran var institution traffat och forelast for Historielararnas forening, HLF, vilket
dven detta resulterat i diskussioner om vad som skulle kunna géras for att locka in fler saval
gymnasieelever som gymnasielérare i olika samarbetsformer.

Till detta ska laggas alla de tillfallen da institutionens personal ar ute och samverkar i
samhallet i ovrigt, till exempel i vara tva vélbesokta publika programserier i samverkan med
Historiska museet och Stadsarkivet och i vara pagaende samarbeten med Stockholms stad,
Vasamuseet och Riksidrottsforbundet inom ramen for tre av vara forskningsprofilomraden.
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Samverkansinsatserna har handlat om allt fran forelasningar, workshops, TV-produktioner,
poddar och hearings till forskningssammanstallningar, popularvetenskapliga publikationer
och utstéallningsproduktioner.

12.2 Utvecklingsidéer

12.2.1 Positionering

Manga medarbetare vid Historiska institutionen menar att vi i marknadsforingssyfte bor
strdva mot att positionera oss béttre och markera var ”samhéllsnytta” mer. Ett konkret forslag
pa hur detta skulle kunna ga till ar att redogora i vara olika presentationskanaler for de goda
utvarderingsresultat vi har fatt i olika sammanhang avseende saval forskning som utbildning
och samverkan. Ett annat forslag &r att beskriva vilka bade breda och djupa kunskaper man
tillagnar sig genom att utbilda sig till historiker, och de specifika fordelarna med att just lasa
historia vid SU; en valetablerad historisk institution i Sveriges huvudstad. Ett tredje forslag ar
att tala om var vara kandidat- och masterstudenter tar vagen efter sin historieutbildning;
vilken mangfald av vagar in i yrkeslivet det finns for en historiker.

12.2.2 Institutionshemsida

Flera medarbetare namner institutionshemsidan (pa webben) som en viktig kanal, dar vi
skulle kunna gora mer i rekryteringssyfte. Vi skulle behéva se 6ver och uppdatera hur
historieamnet och vara utbildningar presenteras. Men det galler inte bara hemsidan, en
utékning av var narvaro i sociala medier i ovrigt skulle nog ocksa kunna bidra ytterligare till
att sprida 6nskvard information om vara uthildningar — dartill pa ett publikvénligt satt om vi
till exempel berattade om vara medarbetares forskningsresultat, om institutionens utatriktade
samverkansprojekt och om olika intressanta historiska dokument och féremal i allmanhet.
Den sida pa Facebook som nyligen har skapats av vara studievagledare ar ett forsta steg i
denna riktning. Vad som skulle behdvas nu &r en mer samlad strategi for institutionens
medverkan i sociala medier. VVéljer vi att gora detta &r det dock av storsta vikt att
medieinnehallet kontinuerligt uppdateras. Gors inte detta riskerar vi att framsta som
oprofessionella.

12.2.3 Kursutbud

Ytterligare framforda utvecklingsidéer i rekryteringshanseende handlar om ett fornyat
kursutbud. Vi behdver se Over, rensa bland gamla och skapa nya kurser: Vilka kurser ar
ekonomiskt Ionsamma och vilka ar det inte? Detta ar naturligtvis inte det enda argumentet for
att behalla historievetenskapliga kurser, men det ar ett viktigt argument inte minst da
soktrycket till vara utbildningar minskar. Vilken typ av kurser kan da locka studenter? Ett
konkret forslag som ofta aterkommer ér, att det borde bli magjligt att lasa var ordinarie
grundutbildning dven pa halvfart, och eventuellt d&ven pa kvallstid och pa distans. Ett annat
konkret forslag ar att uppdatera/forandra vart tynande Kandidatprogram i historiska studier
(historieprogrammet).
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Nar det galler just historieprogrammet (180 hp) s& havdar manga medarbetare att det bor tas
ett beslut omgaende om att antingen lagga ned programmet eller helt géra om det. Ett nytt
program, foreslas det, torde utga fran vad som efterfragas i arbetslivet. Detta for att kunna 6ka
inslaget av professionsuthildning. Ett nytt program, foreslas det vidare, skulle kunna utnyttja
institutionens profilomraden mer for att bygga kursmoment och kanske till och med valbara
undervisningsmoduler. Dessutom finns det mojlighet att bygga upp programmet i samverkan
med Kulturvetenskapen vid var egen institution. Det vill séga att vi skapar ett unikt
kandidatprogram vid historiska institutionen i Stockholm, som ger flera specifika mervérden i
jamforelse med andra larosatens motsvarande program. Sadana samverkansspecifika
mervarden skulle ocksa kunna skapas om historieamnet samverkade kring till exempel
“kulturarvskurser” tillsammans med kulturgeografin, arkeologin eller etnologin, med
statsvetenskapen eller sociologin om ’teori- och metodkurser”, eller med idéhistoria,
ekonomisk historia eller religionshistoria om “’stoffkurser” (i synnerhet valbara
fordjupningar). Andra saker som lyfts fram av vara medarbetare for att skapa mervarden i ett
framtida historieprogram é&r att till exempel lata programmet fa specifika inlednings- och
avslutningsterminer, att forse programmet med majlighet till utlandsstudier vid nagot av vara
samverkansuniversitet under en termin, och/eller att inféra praktik under ett par veckor vid
nagon av huvudstadens organisationer dar det efterfragas och verkar yrkeshistoriker.

Avseende vart kursutbud i évrigt sa ar det framfor allt nya kvéllskurser som foreslas. En del
nya kvéllskurser kunde vara arbetslivsinriktade. Ett exempel skulle kunna vara en
(fortbildnings)kurs pa deltid for historielarare, som uppdaterar deras kunskaper kring den
senaste forskningen inom nagot eller nagra av vara profilomraden. Denna kurs skulle ocksa
kunna ges i samverkan med HSD, dér da aven den senaste historiedidaktiska forskningen kan
behandlas. Ett andra exempel pa en arbetslivsinriktad kvéllskurs kunde vara en historiekurs
for journalister, kanske da i samverkan med institutionen for medie- och
kommunikationsvetenskap. En tredje, en specifik historiekurs for politiker och tjansteman i
samverkan med Statsvetenskapliga institutionen (tema: Offentlig forvaltning).

Ytterligare andra kvéllskurser kunde vara mer nischade. Till exempel en allmén kurs om
svensk historia (kanske flera kurser om olika tidsperioder) som halls pa engelska for
gastlérare, gaststudenter och andra som vill uppdatera sig om svensk historia. Andra nya
kvéllskurser skulle kunna vara mer inriktade mot ’ndjesldsande” (av historia); mot
populéra/attraktiva amnen dar lararna ar nagra av vara mest framgangsrika forskare i publik
mening.

Nar det galler kursutbudet sa tror vi, aterigen, att det ar viktigt hur vi valjer att presentera
kurserna. Publicerade kursbeskrivningar bor ha savél informativa som séljande rubriker och
aven beskriva vilka generella formagor och fardigheter som 6vas och examineras. En del av
vara studenter blir historielarare och ett fatal gar vidare till forskarutbildning, men manga av
de kunskaper och formagor som varderas hogt hos en utbildad historiker &r ocksa gangbara
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inom andra yrken. Det &r viktigt att tydligt formulera och lyfta fram dessa kunskaper och
formagor/fardigheter for att gora utbildningen mer eftertraktad.

12.2.4 Gymnasie- och alumnikontakter

Andra inkomna rekryteringsforslag fran medarbetarna ror utékade kontakter med
Storstockholms gymnasieskolor samt skapande av en mer omfattande alumnverksamhet.

Syftet med ett 6kat gymnasielararkontaktnéat ar att genom nyckelpersoner kunna na de
klasser/elever som dr intresserade av historia och locka dem till att efter avslutad
gymnasieexamen soka var grundutbildning. Tidigare samverkan med ett par gymnasielarare
och med Historieldrarnas forening har uppfattats som positiv och till och med visat sig vara en
framkomlig vdg i rekryteringshanseende. Svarigheten i dessa fall har bestatt i att etablera
kontinuerliga och rutinartade kontakter (inte bara med vissa eldsjalar). Var nya kontakt med
Nacka Gymnasium, som har drygt 2 100 elever varav omkring 70 stycken l&ser alla tre
gymnasiekurser i Historia (I-111), & férhoppningsvis ett steg i rétt riktning.

Andra stora och framgangsrika forsknings- och utbildningsinstitutioner anvénder sig ofta av
sina alumner, det vill séga tidigare studenter som alltjamt ar knutna till institutionen, for att
bygga PR-varden, hamta inspiration utifran och sprida information om institutionen.
Historiska institutionen har idag manga potentiella alumner, det vill séga framgangsrika
personer med goda idéer och intressanta yrken som tidigare studerat och tagit ut examen pa
olika nivaer i vara utbildningar. Att fa dessa personer att beratta om vad de gor just nu, varfor
de valde att lasa historia pa SU och vilken nytta de har haft av historiestudierna, skulle kunna
utgora en del i ett framtida rekryteringsarbete.

13 Avslutande diskussion och forandringsforslag

En del av de forandringar vi foreslar kan genomféras med ganska sma insatser och omgaende.
Andra kraver mer framforhallning och planering — vilket dock betyder att de bor 6vervégas
omgaende. Nar det galler forslag till mindre justeringar sa hanvisar vi till respektive
terminsgenomgang ovan. Nedan tar vi upp vad vi uppfattar vara storre utvecklingsforslag,
som paverkar inte bara undervisningsupplagg utan dven sadant som kursplaner, bemanning,
schemaldggning, resursfordelning och/eller den 6vergripande inriktningen pa utbildningen.
Beslut om dem bor involvera utbildningsansvariga studierektorer och kanske dven
institutionsledningen. Forslagen nedan &r forankrade hos stora delar av personalen vid
institutionen i samband med presentationer under lararméten, vid workshops och under
institutionsdagar.
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13.1 Akademiskt ldsande och skrivande

Som framgatt av rapporten utgor studenternas sprakliga formaga ett aterkommande inslag i
diskussionerna om grundutbildningen. I likhet med manga andra &mnen inom humaniora
innebdr studierna i historia att studenterna l&ser kurslitteratur som sedan tenteras skriftligt.
Undervisningen bestar i huvudsak av seminarier och forelasningar, men utgor i antal timmar
en begrénsad del (ca 6-10 timmar) av den totala studietiden under en veckas heltidsstudier
(40 timmar). Detta innebér att studenternas larandeaktiviteter under stdrre delen av studietiden
bestar i eget lasande och skrivande. Studenternas larande bedéms nastan uteslutande pa
grundval av deras skriftliga prestationer. Studenter med en begransad spraklig repertoar, som
beharskar fa allmansprakliga och/eller akademiska framstallningsformer, har samre
forutsattningar att muntligt och skriftligt formedla den niva av kognitiv komplexitet som de
uppnatt. 1 synnerhet om sadana framstallningsformer i allt for hog utstrackning tillhor en
”dold” laroplan.

Vara forslag utgar fran tanken att vi maste synliggora akademiska sprakfardigheter som en
integrerad del i den historievetenskapliga grundutbildningen. Med akademiska
sprakfardigheter avses da inte formagan att producera grammatiskt, syntaktiskt eller
idiomatiskt korrekt text, vilket ju ett behorighetskrav for historievetenskapliga studier. Det
syftar i stallet pa formagan att forsta och beharska historievetenskapliga framstéllningsformer,
textkonventioner och begreppsanvandning. Denna distinktion &r nédvandig, eftersom
undervisningen i historia varken kan eller ska vara en undervisning i svenska spraket utan i
historievetenskaplig skriftlig och muntlig framstallning. Medan innehallet i de kurser som
studenterna laser i historia tas upp pa och diskuteras i undervisningen, tenderar de sprakliga
formagor som studenterna maste beharska for att klara larandemalen (till exempel att
“redogora for”, ’diskutera”, “analysera” etc.) att tas for givna — som en del av studenternas
forvantade allmansprakliga forkunskaper. For studenterna behdver det dock inte vara
sjalvklart hur en vetenskaplig text ar disponerad, eller hur den historiska kunskapen ska
omsaéttas i text enligt historievetenskapliga normer for akademisk prosa.

Att synliggora akademiska sprakfardigheter som en del av undervisningen ser vi som en
avgorande faktor for att kunna hoja kvaliteten pa vara utbildningar och for att varna och
behalla den sprakliga niva som vi anser utgor ett minimikrav for akademiska studier och
examina. Det &r inte frdmst ett satt att hjalpa de studenter som — trots att de uppfyller
behorighetskraven — har otillracklig formaga till adekvat och korrekt spraklig framstallning.
Dessa studenter maste i stéllet i annu hogre grad an tidigare uppmuntras att soka hjélp pa
Sprakverkstaden, garna sa tidigt som mojligt i utbildningen. Att vi blir annu tydligare med
vilka krav som maste uppfyllas for godkant resultat pa vara kurser kommer pa sikt att gynna
alla studenter och larare.
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13.1.1 Riktlinjer och resurser for akademiskt lasande och skrivande

Var uppfattning ar att studenterna ska arbeta efter tydliga riktlinjer for skriftliga uppgifter
redan fran forsta delkursen pa Historia I. Att exempelvis lara sig korrekt formalia &r ett stod i
att utveckla skrivandet och det vetenskapliga hantverket, och kan ocksa tréana studenter i att
skilja mellan citat, referat och att skriva med egna ord. Kravet pa att ha en notapparat,
referenser samt kall- och litteraturforteckning bor darfor gélla aven for mindre skriftliga
inlamningsuppgifter pa grundutbildningen, fran och med Historia I. Nar studenterna kommer
till uppsatskursen pa Historia Il bor de da ha en grundlaggande kunskap i vetenskaplig
formalia. Studenterna ska, vidare, inte bara tranas i att identifiera viktiga element i
vetenskapliga texter sasom syfte, fragestallningar, resultat och tolkningar, utan sjélva tidigt fa
Ova pa att strukturera egna texter.

Vi foreslar att sprakhandbdcker sasom Svenska spraknamndens skrivregler eller en grundbok
i vetenskaplig formalia ingar som referenslitteratur pa samtliga delkurser. For att skapa
progression i det akademiska skrivandet foreslar vi ocksa att institutionen, utifran de
nuvarande hjéalpredorna i uppsatsskrivande for Historia Il och 111, tar fram en hjalpreda &ven
for Historia 1. Den ska vara anpassad for de skriftliga och muntliga uppgifterna pa forsta
terminen. En sadan handledning till historievetenskapen kan innehalla anvisningar for
grundldggande formalia, grafisk utformning och tips for hur studenterna kan korrekturlasa
sina texter, men ocksa litteraturtips och hanvisningar till var studenter kan soka hjalp i
sprakfragor. Hanvisningar till vilka resurser som universitetet erbjuder for studenter finns
redan i stor utstrackning i kursinformationen. Det &r dock viktigt att dessa finns kvar och
kommuniceras tydligt till alla studenter.

I anslutning till ovanstaende vill vi ocksa foresla att en handbok i historievetenskaplig metod
och teori bor ingad som terminsévergripande kurslitteratur pa Historia | och 1. Detta for att
skapa tydlighet kring den begreppsforstaelse och begreppsanvandning som samtliga delkurser
har som larandemal. Det ar ett forslag som ocksa bidrar till att skapa storre kontinuitet i
metodundervisningen, som i likhet med litteratur kring akademiskt skrivande syftar till att
synliggora och stérka utbildningen i det historievetenskapliga hantverket.

13.1.2 Akademiskt Iasande och skrivande i undervisningen

| rapportens olika delar har flera pedagogiska grepp ndmnts som alla kan bidra till att starka
studenternas formaga till akademiskt lasande och skrivande. Vi anser att sadana grepp bor
integreras i undervisningen fran dag ett. Var undervisning bor vara inriktad pa
processlarande: att omsétta i praktiken det som lars ut teoretiskt; att ge studenterna mojlighet
att 6va och kontinuerligt vidareutveckla formagor som &r centrala och som provas vid
examinationer.

Vi vill betona att vi anser att lasning ar grunden till framgangsrika studier i historia.
Studenterna bor trénas i att lasa bade extensivt och intensivt, utifran en insikt om att lasningen
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inte bara handlar om faktainhdmtning utan ocksa om att utveckla en kognitiv férmaga att félja
resonemang, identifiera explicita och implicita argument och komplexa samband, samt att
vidga sin sprakliga repertoar. Det ar darfor viktigt att stédja studenternas inlasning av
kurslitteraturen. For att markera betydelsen av att 1asa all kurslitteratur ska lasanvisningar
omfatta alla sidor. Den 6kande andelen elektronisk litteratur stéller sarskilda krav pa
lasformaga. Pa en praktisk niva bor det finnas en generell riktlinje om att studenterna ska
medfora texter som ska diskuteras pa seminarier pa papper, dator eller lasplatta (d.v.s. i annat
format &n mobiltelefonen). Det ger en viktig signal om att lasning ar nagot annat an
googlande.

Vi tror att studenternas lasande gynnas av att 6ppna tentafragor ersétts med andra former av
stod vid inlasningen. Instuderingsfragor &r ett bra satt att fa studenterna att aktivt bearbeta
kurslitteraturen. Dessa bor berora sa manga sidor som mojligt. Studenterna kan ocksa ges ett
storre antal teman, centrala begrepp och/eller handelser och uppgiftsformuleringar (att
exempelvis beskriva forlopp, orsaker-konsekvenser, aktorer-strukturer, jamfora, skapa
begreppskartor eller tidslinjer), som en hjalp att forsta och bearbeta litteraturen. De kan ocksa
fa i uppgift att sjalva formulera fragor. Aven om de 6ppna tentafragorna i regel &r omfattande
till sin karaktar, kan de bidra till ett instrumentellt bruk av kurslitteraturen dér enbart relevanta
delar ldses som "faktabank™. Trots att de 6ppna tentafrdgorna dr just 6ppna sé saknar
pafallande manga tentasvar tillracklig konkretion. Var slutsats ar darfor att nackdelarna ar fler
an fordelarna med att anvanda dem.

Lasloggar ar ett satt att fa studenterna att aktivt bearbeta och redovisa sin lasning, som redan
anvands pa vissa delkurser. De kan fungera bade som gruppuppgift och som individuell
uppgift for att starka en bredare lasning &n den malinriktade lasningen infor tentan. Lasloggar
kan fungera som en uppgift for basgrupper att arbeta med utanfér undervisningen.
Basgrupperna ser vi som ett satt att utvidga den aktiva tid som studenterna lagger pa sina
studier utanfor den schemalagda undervisningen. Vi tror att bearbetning och diskussion av
kurslitteraturen i grupp utifran tydligt formulerade och avgransade uppgifter kan hjalpa
studenter att tillagna sig innehallet i litteraturen och samtidigt kritiskt forhalla sig till den.

| anslutning till vara forslag om lasloggar och basgrupper vill vi ocksa fora fram ett férslag
om ett renodlat ’sprakspér”, i eller utanfor den ordinarie undervisningen. Ett sddant sprakspar
skulle kunna utformas pa lite olika satt, beroende pa om det organiseras som
larandeaktiviteter med sprakinriktning i anslutning till befintliga delkurser eller om det skapas
som en mindre delkurs som léper éver hela terminen. | centrum for ett sadant spar star
akademiskt skrivande (d.v.s. lasande samt muntlig och skriftlig framstélining). Medan det
akademiska skrivandet pa Historia Il och 111 bor handla om uppsatsen och ventileringen av
den, kan uppgifterna pa Historia I handla om att studenterna ges flera mindre och varierade
skriftliga och muntliga uppgifter, som anpassas till de Iastunga delkurserna pa terminen. Det
vetenskapliga forhallningssattet ska vara en grundstomme i allt skrivande pa
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grundutbildningen, men spraksparet pa Historia | kan ocksa utformas som en 6vning i andra
format (genrer) och innehall (teman) &an den akademiska uppsatsen. Studenterna kan till
exempel arbeta med specifika delar av skrivprocessen: referat, sammanfattning, beskrivning,
redogorelse, diskussion, argumentation, vardering och analys. De kan ocksa arbeta med olika
slags genrer som till exempel populérhistoriska texter, poddar, vloggar, recensioner,
museitexter eller guidematerial. L&rarstudenter skulle kunna skriva undervisningsmaterial. Ett
annorlunda satt att utforma ett sprakspar pa Historia | kan vara att infora ett sjalvstandigt
arbete i form av en kortare A-uppsats. Fordelen med en A-uppsats ar den ger studenterna
traning i sjalvstandigt arbete redan forsta terminen samt att den bidrar till att skapa en
progression fran Historia I till 111. Nackdelen &r att den riskerar att ta utrymme fran de
lastunga delkurserna pa terminen.

Vi vet att det ar viktigt att studenter utvecklar en metakognitiv formaga att reflektera dver sin
egen kunskapsinhamtning och sitt larande. Detta galler forstas aven akademiskt skrivande. Vi
foreslar darfor att studenterna ges fler mojligheter att lasa och diskutera tidigare examinerade
studentarbeten. Aven sina egna. Att diskutera texter och textformer ger mojlighet att visa
konkreta exempel pa fortjanster och brister i texter, men &ven att tydliggora vara egna
kriterier for olika betygsnivaer. Vad dr det som gor att vissa texter upplevs som mer
lattbegripliga an andra? Vad &r det som forsvarar forstaelsen av en text? Vad ar det som ger
ett svar en hogre analytisk niva an ett annat? De frivilliga seminarier for spraklig
framstéllning som nu (VT 17) erbjuds till bland annat B-uppsatsstudenterna har ett sadant
fokus. Detta forsok bor féljas upp och, om mojligt/onskvart, integreras som en del i den
ordinarie utbildningen.

Forelasningar och seminarier om studieteknik i allménhet och lasning och skrivande i
synnerhet &r ett viktigt inslag i den nuvarande introduktionen av nya studenter. Studieteknik
bor emellertid uppmarksammas genomgaende under terminerna, bland annat genom
referenslitteratur pa delkurserna och genom att vi funderar 6ver hur olika delkurser/moment
kan krava olika arbetssatt (samt att vi uppméarksammar studenterna pa detta). Innebérden i
vissa centrala forméagor kan ocksé tas upp: vad innebér det att “diskutera” /”’jamfora™/
”problematisera”/ “resonera” i historievetenskapliga texter?

Vi bor utveckla ett mer formaliserat samarbete med Sprakverkstaden pa SU. Studenter med
diagnostiserade las- och skrivsvarigheter behéver mer hjalp med sitt lasande och skrivande &n
vad larare pa institutionen kan eller ska tillhandahalla. Det ar ocksa viktigt att uppmarksamma
samtliga studenter, dven de utan sérskilda las- och skrivsvarigheter, pa de resurser som
Sprakverkstaden tillhandahaller. De erbjuder till exempel dven hjélp for studenter som skriver
texter pa engelska.
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13.1.3 Beddmning och aterkoppling

Aterkoppling ar avgérande for studenternas larande. De betyg de far utgér en form av
aterkoppling, dar betygskriterierna beskriver mer utforligt hur uppgiften bedémts. Vi anser att
ambitionen att systematiskt arbeta med studenternas akademiska skrivande under
grundutbildningen ocksa maste leda till en 6versyn av hur sprakliga aspekter bedoms.
Tydligare formulerade kriterier for bedomning av den sprakliga framstallningen underlattar
for rattande larare och signalerar till studenterna att det far konsekvenser att strunta i den
sprakliga utformningen. Den modell for sprakprogression som tillampas av Natur- och
kulturgeografiska institutionerna vid SU (se avsnitt 6) kan fungera som utgangspunkt for
utformningen av kriterier for spraklig bedémning vid Historiska institutionen. Den nuvarande
formuleringen “acceptabel spraklig framstidllning” som aterkommer i betygskriteriet for E pa
flera av vara kurser skulle d4 kompletteras med “god spréklig framstéllning” for betyg D och
C, samt “mycket god spraklig framstéllning” for betyg B och A. Konkreta exempel pa vad
som markerar respektive niva finns angivna. E-nivan markerar den grundlaggande
grammatiska, syntaktiska, lexikala, skriftsprakliga gransen for godként, medan betygen A och
B motsvarar texter som i princip skulle kunna publiceras, med avseende pa den sprakliga
standarden.

Vi maste redan fran borjan tydliggora for studenterna att godkant kraver en viss spraklig
kompetens. | de fall betyget Fx tillampas kan det anvandas for att studenterna ska bearbeta
och sprakligt forbattra examinationsuppgifter som i évrigt uppfyller kraven for godkant. Vi
bor ocksa betona att all skriftlig framstallning kraver korrekturlasning (samt ge dem
vagledning till vad detta innebar).

For att skapa en tydlig koppling mellan foérvantade studieresultat, undervisningsaktiviteter
(som i princip alltid innebar muntlig och/eller skriftlig framstallning) och examination bér den
sprakliga formagan ocksa ingd i de forvantade studieresultaten pa vara kurser. |
examensmalen for kandidatexamen ingar att studenten ska visa muntlig och skriftlig formaga
till malgruppsanpassad kommunikation. Vi foreslar darfor att de forvantade studieresultaten
pa vara kurser pa grundutbildningen ocksa ska inkludera formagan till adekvat muntlig och
skriftlig framstéllning.

13.2 Praktisk pedagogik

13.2.1 Stravan mot mer sjalvstandiga studenter

Om vér "institutionella” strdvan dr att f4 mer sjdlvstindiga studenter, inte minst for att de ska
klara av uppsatsarbetet i slutet av terminerna, sa bor vi rikta in — om inte all sa i alla fall stora
delar av — var grundutbildning med detta som syfte. Da foreslar vi att vi framoéver undviker att
anvanda for stor del av seminarietiden till att arbeta med 6ppna tentamensfragor. Istéllet
forordar vi att seminarierna blir &nnu mer process- och problembaserade och fokuserar
historiska perioder och temaomraden, dar det arbetas med historiska begrepp, kontext,
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kronologi och jamforelser; med konkreta exempel pa hur vi tanker och agerar
historievetenskapligt. Hur bygger man upp trovérdiga forklaringar? Hur resonerar man
lampligast kring tankbara konsekvenser for individ och samhalle?

Vi tror pa en inlarningsmodell som innehaller delarna: Forklara (redogor) — Modellera (visa)
— Tillampa (6va) — Genomfora (préva), dar lararen i modelleringsfasen lagger mycket tid pa
att "handgripligen” visa hur denne som forskare sjilv tar sig an och 16ser ett uppstéllt
historiskt problem. Syftet med modellerings- och tillampningsfaserna &r att for studenterna
synliggora den dolda generiska kunskap som gor att vi kognitivt historievetenskapligt ror oss
fran det deskriptiva till det analytiska.

Vi foreslar att salstentorna istillet for att endast vara “essifragor” blir uppdelade 1 olika
betygskriterie-/nivabaserade fragekomplex, som utgar ifran seminariernas tema- och
problemomraden och dar varje 6vergripande fraga (i den uppbyggda fragebanken) kan brytas
ned i delfragor och kombineras med andra fragor. Detta skulle resultera i en storre
uppsattning tentamensfragor, som kan varieras fran termin till termin och som inte star och
faller med att studenterna far tag pa gamla tentor. Fragenivaerna skulle vara: 1) Faktaniva;
kortsvarsfragor, 2) Beskrivande niva; nagot mer omfattande redogdrelsefragor, 3) Analysniva;
langre argumentations- och diskussionsfragor. Godkant pa alla delar ska kravas for klarad
tenta, men man skulle kunna tanka sig att studenter som klarat en eller tva av delarna pa den
ordinarie tentan inte behéver géra om dessa pa omtentan.

| syfte att ytterligare variera examinationsformerna foreslar vi vidare att salsskrivningar rakt
igenom grundutbildningen varvas med hemskrivningar och med muntlig examination.
Samtliga examinationer skulle vidare vara uppbyggda kring seminariernas
teman/problemfokus och uppdelade i fragenivaerna ovan. Eller om man valjer att examinera
en eller tva av nivaerna muntligt och en eller tva skriftligt. Bra tror vi ocksa det &r att variera
langden pa hemskrivningarna med allt fran 24-timmarsskrivningar upp till ett par dagar,
beroende pa frageniva- och forvantad textsvars-/genreform. Vi tror dven att de
historiehantverksméssiga kunskaperna, till exempel teorier, metoder och
informationshantering, med fordel kan prévas muntligt.

For att ytterligare skapa forstaelse och legitimitet for det studentaktiva,
sjalvstandighetsinriktade upplagget pa grundutbildningen forslar vi att studierektorer och
terminsansvariga tillsammans med delkursansvariga och lararlag arbetar mot att astadkomma
annu tydligare kopplingar mellan larandemal, undervisningsupplagg, examinationsformer och
betygskriterier — och annu tydligare och aterkommande presentationer av och diskussioner om
dessa med studenterna. Vad vill vi att studenterna ska l&ra sig? Hur tanker vi nér vi bedémer
kunskapernas omfattning och djup? Exempel pa bedémningar bor ges vid varje
examinationstillfalle under delkurserna. Det &r viktigt att utgangspunkten for arbetet med
kursplaner och (del)kursbeskrivningar tas i de nationella och lokala examensmalen. Kring alla
dessa styrdokument, det vill sdiga om vad som ska laras ut och hur kunskaperna ska bedémas,
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bor rada samforstand bland de utbildningsansvariga. Sedan &r det upp till varje lararlag och
enskild larare att vélja hur kunskaperna ska laras ut och hur beddmningen av dem ska
genomforas.

13.2.2 Nivaanpassning, aterkoppling och handledning

Vi tror pd att arbeta med manga kunskapskontrollstationer i varje delkurs. Detta i form av
manga och mindre uppgifter (ibland examinerande) till studenterna under Historia | och nagot
farre och storre under Historia 11 och I11. Vi menar ocksa att utbildningen som helhet har
mycket att vinna pa att lararlagen arbetar annu mer aktivt mot att utarbeta strategier for
upptickande av "trosklar” och “flaskhalsar” for historisk kunskap samt rutiner for att hjélpa
studenter som identifieras ha svart att klara larandemalen.

Vi vet att den individuella aterkopplingen ar valdigt central for larandet. Darfor tror vi det
vore bra om mer tid avsatts for detta inom grundutbildningen. Vi menar ocksa att
aterkoppling, nar det ar mojligt, dven bor ges pa examinerat arbete, och garna da genom
narlasning och i dialog med studenten/studenterna. Pa detta satt kan examinationerna bli mer
av larandemoment &n de ar nu. Pa Historia 1l och 111 torde aven studenter kunna klara av att
pa ett bra satt aterkoppla pa varandras redovisade uppgifter (om de inte & examinerande).

Mojligheten till samverkan och erfarenhetsutbyte mellan lararna som handleder uppsatser, pa
samtliga nivaer, bor starkas. Vi tror darfor att det ar ett bra forslag att skapa nagon form av
handledarkollegium pa Historia I1l. Under varen 2017 arrangerades till exempel en workshop
for handledarna dar gemensamma fragor kring uppsatshandledning diskuterades. Dér
framkom att ytterligare ett sétt att bade forbattra och forenkla handledningen av uppsatser ar
att uppmuntra till grupphandledning dér flera handledare gemensamt handleder studenter med
liknande amnen och/eller liknande teoretiskt- och/eller metodologiskt angreppssatt.
Profilseminarierna skulle kunna utgéra grunden fér denna samverkansform.

13.2.3 Nya pedagogiska grepp

Avseende forelasningar sa menar vi att dessa med fordel kan vara 45 minuter langa, eftersom
det ar svart att lyssna aktivt mer an 30-45 minuter i streck. Pauser bor laggas in ofta, i
synnerhet nar studenter har dubbeltimmar eller flera forelasningar per dag.

Under senare tid har SU utvecklat sin digitala kunskapsbank. En ny 6vergripande digital
strategi ar antagen och en ny samordnad samarbets- och larplattform (som ersétter Mondo) &ar
under utveckling och ska inforas under kommande ar. Denna kommer att innehalla fler
funktioner som kan brukas som pedagogiska hjalpmedel i undervisningen. Pa omrades- och
fakultetsniva finns snart, i enlighet med policydokumentet, ocksa resurser avsatta for att
utbilda vara larare i hur de kan anvanda olika digitala hjalpmedel. Vart forslag ar darfor att vi
later ndgon eller nagra pa institutionen fa i uppgift att samla kunskaper om behov av digitala
hjalpmedel och hur de anvénds bland vara larare. Dessa personer kan givetvis dven forega
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behoven och sjalva skaffa sig kunskaper om och presentera mojliga digitala hjalpmedel i
historieundervisningen.

For att ytterligare variera undervisningen foreslar vi att flera olika typer av alternativa
seminarieupplagg prévas. Det har gjorts inom vissa delkurser och med stor framgang, bland
annat i from av stadsvandringar, studiebesdk och rollspel — med efterfdljande analys och
muntlig och/eller skriftlig presentation av denna. Men vi kan nog ta ut svangarna &nnu mer. |
synnerhet de studenter som laser var grundutbildning och som tanker sig karriarer utanfor
universitet/hdgskola bor ges mojlighet att koppla historiestudierna till andra medier och
uttryckssétt vid sidan om den akademiska uppsatsen. Inslag av populdrvetenskaplig
framstallning och presentation sasom guidningar, forestéllningar, film och natbaserade
poddar, vloggar, bloggar etcetera torde kunna komma ifraga.

13.3 Progression

Vi menar att ett centralt inslag i grundutbildningen bér vara en tydlig kunskapsprogression
mellan de olika delkurserna och terminerna. Var uppfattning ar att en fortydligad stegvis
utveckling av kunskaperna/kunskapskraven (mangd och komplexitet) kan forbéattra
studieresultaten och stimulera studenterna att fortsatta med sina studier pa hogre nivaer.

| arbetet med att tydliggora progressionen &r det énskvart med en 6kad samordning mellan
delkurserna och terminerna. Vart forslag ar darfor att infora sa kallade tvararbetslag med
kurs/terminsansvariga, delkursansvariga och larare, som representerar olika delmoment pa
kurserna (’stoffkunskaper” i form av historiska tidsperioder, teman, problemomréden etc.,
eller historievetenskapliga formégor” i form av metod, teori, akademiskt 1dsande och
skrivande, informationshantering etc.). Fordelen ar att vi genom sadana méten kan skapa
seminariedvningar som foljer och refererar till varandra innehalls- och kunskapsmassigt, samt
att vi far mojlighet att redovisa vilken kunskapsniva studenterna befinner sig pa och
gemensamt diskutera hur vi kan anpassa undervisningen darefter. En nackdel &r naturligtvis
att vi infor ytterligare moten som belastar en redan anstrangd lararkar.

Lararbemanning dr ytterligare ett verktyg for att kunna skapa kontinuitet och sékerstélla
progression. Det vore énskvart, menar vi, att en och samma larare kan undervisa pa flera
delkurser under en och samma termin och/eller pa liknande moment pa flera terminer. |
dagsléget satter anstaliningsformer, enskilda l&rares undervisningsbeting, eventuell
forskningstid med mera hinder for att fullt ut genomfora en sadan 16sning. | den man det &r
genomforbart &r det emellertid 6nskvért att bemanningen i hogre grad tar hansyn till
lararkontinuiteten.

| den praktiska undervisningen kan ett utokat anvandande av olika former av mindre

kunskapstest sasom “’duggor”, ”muntor” och ”loggar” vara en vig att tydliggora for
studenterna att den historievetenskapliga undervisningen syftar till en 6kad breddning och
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fordjupning av kunskaper. Genom att infora kontinuerliga kunskapskontroller (som
komplement till tentamina) underlattar vi ocksa arbetet med att identifiera trosklar och
flaskhalsar for studenternas historiska forstaelse.

Ett viktigt syfte med ovanstaende atgard for att 6ka och fortydliga kunskapsprogressionen &r
att stalla sjalvstandigheten i fokus. I uppsatskurserna i slutet av Historia Il och I11 examinerar
vi studenternas kunskaper 1 ’det historiska hantverket”, via genomforandet av en egen
vetenskaplig undersékning. Vi menar att uppsatsens centrala position inom det akademiska
historiedmnet kan anvandas som den slutpunkt som progressionen ska strdva mot. Det bor
alltsa vara malet med grundutbildningen att forbereda studenterna pa att formulera och losa
historievetenskapliga problem.

Arbetsgruppen menar att Historiska institutionen, dess utbildningsledare och larare redan gor
mycket for att astadkomma kunskapsprogression i grundutbildningen. Men gor vi det annu
mer medvetet och systematiskt, bade skriver fram det i kursbeskrivningar och genomfor det i
undervisningspraktiker, sa kan det bli annu battre. Inte minst géller det att hitta funktionella
rutiner for att fanga upp studenterna dar de befinner sig kunskapsmassigt, och att skapa en
bred och anpassningsbar verktygslada for att arbeta med olika studentgrupper utefter deras
specifika behov. Detta menar vi dr ett nivaanpassat och processinriktat larande som
underbygger kunskapsprogression.

Utgangspunkten for kunskapsprogressionen bor tas i de karnkompetenser vi gemensamt
beslutar om &r de centrala for historievetenskapen, samt 1 det muntliga 1drandekontrakt” dér
vi tydliggor for studenterna vad som kravs for att vi ska kunna hjalpa dem att na de kunskaper
som behdvs for att klara examination.

13.4 Kaollegialt larande

Ett avgorande led i att sakerstalla hog kvalitet i grundutbildningen ar att samtliga
undervisande larare blir medvetna och 6verens om vad de olika delkurserna syftar till och
vilka som &r de gemensamma kursmalen (for hela terminens studier), samt hur dessa relaterar
till foregaende och nastkommande kursers/terminers kurs- och larandemal. Av den
anledningen menar vi att lararlagsmoten och allméanna lararmoéten bor vara obligatoriska (i
ordets mest konkreta bemérkelse) for all undervisande personal vid institutionen. Vi menar
ocksa att lararlagen kontinuerligt bor jobba med att gemensamt utveckla larandemalen i
kursbeskrivningarna och — till dessa relaterade — betygskriterier och undervisnings- och
examinationsformer. Detta med utgangspunkt tagen i den styrande kursplanen (som i sin tur
har tagit utgangspunkt i examensmalen) och dess forvantade studieresultat och betygsnivaer.

Sa kallade kritiska vanner, det vill séga tvargrupper med larare som vid nagra tillfallen under
terminen traffas for att diskutera konkreta undervisningsfragor; mentorskap, det vill siga att
etablerade larare fungerar som mentorer for nya larare, bland annat genom att lata dem
auskultera; och pedagogiska workshops, dar larare med specialkunskaper haller i fokuserade
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lartillfallen for 6vriga larare, anser vi ocksa ar utmarkta grepp for att 6ka den kollegiala
samverkan i syfte att 6ka kvaliteten pa grundutbildningen. Dartill kan SU:s resurs Centrum
for universitetslararutbildning, CeUL, anvandas — utdver till reguljér utbildning och
fortbildning — dven for att pa institutionsniva till exempelvis handleda lararlag och initiera
olika kollegiala arbetsformer och arbetsmetoder.

Sammantaget finns det en stor potentiell kvalitetsvinst i att finna fler forum for kollegialt
larande. Rent praktiskt finns det en uppsjé majligheter. Nagra har diskuterats i denna rapport.
Manga andra har diskuterats i andra sammanhang, exempelvis vid institutionens temadagar.
Flera grepp har ocksa provats, med skiftande resultat. Viktigt ar att vi nu finner rutiner for hur
diskussioner och erfarenheter kan foras vidare och spridas till fler (inte minst till nya larare
vid institutionen).

13.5 Amneslararprogrammet

| avsnitt 11 ovan diskuterades ett antal forandringsforslag for institutionens lararstudenter.
Dessa forslag kan komma att revideras eller utvecklas i samband med den kommande
slutrapporten fran den separata arbetsgrupp (Historiska inst. och HSD) som for narvarande
gor en 6versyn av historiestudierna inom Amneslararprogrammet. | nulaget vill vi dock
framhalla foljande:

Vi foreslar att amnesdidaktiska inslag integreras i grundutbildningen genom ett didaktiskt
spar under Historia I. En diskussion om modellen for ett sadant spar bor ske utifran de
alternativ som presenterats i avsnitt 11, och de mojligen ytterligare alternativ som redovisas i
HI/HSD-gruppens separata rapport.

Lararna pa Historiska institutionen bor ges ordentlig information om Amneslararprogrammet,
och specifika inslag om historiedidaktik och lararutbildningen foreslas bli en aterkommande
programpunkt pa pedagogdagarna. Lararna pa Historiska institutionen bor ocksa alltid
informeras om nér deras studenter ar lararstudenter, och — nér sa ar tillampligt — fa forslag av
studierektor och terminsansvarig om hur de kan anpassa sin undervisning till detta. Vi foreslar
vidare att lararstudenternas énskemal om separata seminariegrupper tillgodoses i mojligaste
man, samt att delkursen Historiedidaktik och historiebruk pa Historia Il utvéarderas pa
institutionsniva.

Pa langre sikt foreslar vi forandringar i de avslutande tva historieterminerna for lararstudenter
med historia som forstadmne for gymnasiet. Historia 111 skulle enligt forslaget for dessa
studenter bli en termin med renodlade @mnesstudier (ej uppsats). Uppsatsarbetet pa Historia
IV, & sin sida, integreras i mojligaste man med uppsatskursen pa Historia 111/Kandidatkursen.
En eventuell omlaggning bor vara genomford senast till varterminen 2021 da de studenter
som fran och med hostterminen 2017 antas i enlighet med programmets nya studiegang
kommer till sin tredje historietermin.
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13.6 Rekrytering

Nar det galler arbetsgruppens forslag kring rekrytering (av studenter) sa kan dessa
sammanstallas i korthet enligt foljande:

e Mer resurser bor laggas pa att ta reda pa var potentiella historiestudenter finns och vad
som eventuellt kan locka dem till att séka var grundutbildning.

e Mer resurser bor laggas pa att se 6ver vara kanaler, och eventuellt ocksa skapa nya,
dar vi nar ut med information om var grundutbildning. Vi féreslar att en évergripande
kommunikationsstrategi i form av en utvecklingsplan for marknadsféringen av
institutionen utarbetas.

e Mer resurser bor laggas pa att ta reda pa varfor vissa studenter/studentgrupper inte
klarar var grundutbildning eller valjer att hoppa av eller inte soka vidare till nasta
termin.

e Resurser bor laggas pa att géra om Kandidatkursen i historiska studier,
Historieprogrammet (180 hp.).

e Resurser bor laggas pa att se 6ver och oka vart kursutbud med bland annat fler distans-
, deltids- och kvéllskurser.

e Resurser bor laggas pa att skapa- och underhalla ett gymnasienatverk och ett
alumnnétverk.
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